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PALAVRAS
INICIAIS

Caros colegas educadores,

Com o objetivo de garantir as unidades da rede
municipal de ensino de Pogos de Caldas autonomia
para elaboragdo de seus curriculos, sem, contudo,
nos distanciarmos da responsabilidade para
com uma educac¢do publica transformadora,
elaboramos um documento que traga as diretrizes
metodologicas convergentes com as competéncias
do século XXI. Além disso, por meio do Plano
de Convivéncia detalhado no documento, a rede
municipal de ensino de Pogos de Caldas passa a
considerar a convivéncia ética nas escolas, um
conteudo a ser desenvolvido de maneira intencional
e planejada, com agoes preventivas e de combate
a todo e qualquer tipo de violéncia e intimidagao.
O pioneirismo de propor o ‘“Planejamento da
Convivéncia como Politica Publica de Educacdo”
traz para Pogos de Caldas a possibilidade de se
tornar referéncia para outros municipios.

O documento municipal é uma produgao coletiva,
desenvolvida por profissionais envolvidos com o
desafio de uma educagdo voltada para a formagao
integral do individuo do século XXI.

Buscamos oferecer aos colegas educadores
alternativas pedagogicas concretas que
aproximem, ainda mais, o curriculo das escolas aos
seus respectivos contextos. Para tanto, trazemos
questoes recorrentes no universo educacional que,
ao longo dos textos, convidam o colega leitor a um
dialogo reflexivo acerca das diferentes realidades
presentes em nossa pratica.

Desejamos que as contribui¢oes contidas no
DocumentoMunicipaltranscendamumaperspectiva
burocratica ainda presente em documentos oficiais,
e que favorecam o planejamento de curriculos
vivos e significativos, alinhados a diagndsticos que
reflitam a realidade do ponto de partida. Almejamos
conhecer e atuar no micro (nossa rede municipal
de ensino) com objetivos tragados para o avango
no macro (a sociedade como um todo).

Flavia Maria de Campos Vivaldi



BREVE HISTORICO

DA EDUCACAO EM
POCOS DE CALDAS

Sonia Maria Sanches’

Para a elaboragdo do documento municipal se
faz necessario tragarmos o percurso da educagio
municipal buscando recuperar momentos e sujeitos
contribuintes para essa grande obra coletiva que é a
educacdo publica pogos-caldense. A proposta é a de
analisar o processo, feito por muitas maos, que nos
trouxe até o momento presente.

As fontes utilizadas na pesquisa sdo
provenientes delivros, relatdrios eartigos publicados
em conferéncias sobre a histdria da educagido em
Minas Gerais e no Brasil. O acesso as leis, decretos e
portarias atesta a apropriagdo das decisoes politicas
na educagio brasileira.

Em 1872, data da fundagdo da cidade
de Pogos de Caldas, o Brasil contava com uma
populagdo de 10 milhdes de habitantes e apenas
150.000 alunos matriculados em escolas primarias.
O indice de analfabetismo era de 66,4%. (IBGE)>.

Em Pogos de Caldas, local propicio para a
agricultura, mas essencialmente voltado para a cura

e o lazer, por causa das fontes de aguas termais e

minerais, encontravamos caracteristicas de uma
cidade estabelecida no final do periodo imperial
brasileiro, quando a educagdo tinha resquicios da
doutrinagao catélica e o ensino primario gratuito
tinha o lastro da Coroa Imperial. Tais evidéncias
podem ser observadas nas anotacdes de Mario
Mourdo. “Em 1872 quando era escassissimo o
numero de escolas, entre as primeiras casas fundadas
nessa época tao precaria da nossa vida pré- urbana,
ja existia uma escola publica, a do Mestre José
Antonio Augusto de S, o S4..” (MOURAO ,1941.
p. 365).

A inauguragio do ramal da Ferrovia
Mogiana de Estradas de Ferro, pelo Imperador D.
Pedro II, em 1886, foi um marco para a urbanizagao,
devido ao adensamento dos fluxos de turistas e
imigrantes (MARRAS, 2004). Com a atividade
turistica e mais tarde incremento industrial, Pogos
de Caldas se desenvolveu mais rapidamente do que
os municipios agrarios do entorno, tornando-se um

polo regional.

/ Aux. Adm. V da Secretaria Municipal de Educagio de Pogos de Caldas - MG . Graduada em Pedagogia com énfase em

Ensino Religioso pela PUC- MG - Campus Pogos de Caldas. Especialista em Gestdo Patrimonial: Bibliotecas, Museus e

Arquivos pela Escola Guignard - UEMG- Belo Horizonte. Mestre em Educagdo e Docéncia pela UFMG - FaE - Belo

Horizonte - Linha de Pesquisa: Educagdo em Museus e Centros de Ciéncias. Endereco para acessar este CV: http://lattes.

cnpq.br/168023655727503

~ IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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O Imperador D Pedro II, que em sua tltima
fala no trono em 1889 propds a organizagdo e a
criagdo de um amplo sistema nacional de instrugdo
publica e a criagdo de um Ministério da Instrucio,
também visitou o Colégio Sao Joao, fundado em
1886 por Joao Mestre, pai do Capitio Reinaldo
Amarante. Varias escolas masculinas se sucederam
em regime de internato e externato: Colégio Rosa,
Escola Técnica de Comércio, o Colégio Mendonga e
o Colégio Mourao, todos dirigidos por intelectuais.
E relevante salientar que essas escolas eram
excludentes, pois apenas atendiam a uma pequena
parte da populagao local.

Durante a Republica Velha, do final do
Império e as primeiras décadas do século XX, o
sistema governamental brasileiro ndo rompeu
completamente com as praticas anteriores, marcadas
por autoritarismos e desigualdades e, apesar das
mudangas politicas, a educa¢do continuou a se
desenvolver nesses moldes. Em 1890, o Governo
Republicano criou a Secretaria de Negocios da
Instru¢ao Publica, Correios e Telégrafos, fundida
no ano seguinte com o Ministério da Justiga.

Nesse periodo, o Governo de Minas
externou a ideia de criar na cidade de Pogos de
Caldas quatro escolas publicas estaduais: duas
para as meninas e duas para os meninos. Uma das
primeiras professoras publicas nomeadas foi Idalina
de Andrade. Em 1891, a professora Isbela de Freitas
Mourdo adquiriu outra escola publica.

Na mesma década, a Loja MagOnica Estrela
Caldense fundou a Escola Noturna, destinada

ao ensino primario, mas varios problemas de

manuten¢do resultaram em seu fechamento
precoce. O Colégio Rosa (internato para meninos)
foi fundado em 1896 pela mesma instituicdo e
localizava-se a Rua Minas Gerais, onde hoje estd o
prédio principal do Instituto Educacional Sao Jodo
da Escocia. (SCALVI,2015).

Em 1899 foiinstaladaa primeira escola feminina
particular, por Olindina e LaudelinaO’konell Jersey,
destinada para as filhas dos mais abastados da
regido. Nesse periodo, cabia ao professor, adquirir
o mobiliario escolar e fornecer a sala de estudo.

A professora Branca Mourdo adquiriu em
1900 a quarta escola publica para meninos, onde
lecionava também dona Evangelina Mourdo, que
permaneceu até a inauguracido do Grupo Escolar
David Campista.

Sem uma prefeitura estabelecida, a Vila de
Pocos de Caldas recebia os primeiros intendentes
nomeados por deliberagdo do Governador do
Estado. Foi adotado o Cddigo de Posturas da
Cidade de Caldas estabelecendo uma tabela para
vencimentos dos(as) educadores(as). Segundo
Ottoni, (1960), os moradores locais procuravam
cooperar com a Intendéncia, e, sendo assim,
Antonio Ferreira Rodrigues cedeu uma sala na
sua casa, localizada na Praga Senador Godoy, atual
Praga Pedro Sanches, esquina com a Rua Itorord,
atual Rua Sao Paulo, para servir provisoriamente
de escola publica.

Por volta de 1903, na mesma sala, o professor
Carlos Cascella ministrava as aulas de ensino
primario, em seu Externato Italo-Brasileiro “Annita
Garibaldi” De acordo com Seguso, (2007, p. 265):
“a preocupagdo das familias italianas constituia
na preservacao da cultura europeia e da polémica
enfrentada pelos seus filhos no confronto entre os

costumes italianos comparados aos dos brasileiros”
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Em 1915 os magons fundam a Escola Sao Jodo da
Escdcia.

Do ponto de vista ideoldgico, nesse periodo,
os colégios particulares mantinham as aspiragdes
do Velho Mundo, ensinando o portugués e o
francés para os estudantes, filhos de pais abastados.
As escolas publicas seguiam um modelo de ensino
voltado para a vida pratica: bordado, costura e
praticas de higiene para as meninas que ajudariam
as mdes em casa e, posteriormente casadas,
serviriam para as tarefas do lar. Ja para os meninos,
considerava-se que precisavam de nog¢bes mais
simples do que aquelas oferecidas aos meninos
ricos.

Nos anos de 1920, a populagdo local era
de 14.587 moradores (IBGE, 2018). A instrucido
escolar de Pogos de Caldas oferecia condi¢des
bastante vantajosas em relagdo a educagdo das
criangas. A cidade contava com diversas escolas,
dentre elas, o Ginasio Pedro Sanches (dirigido pelo
bacharel Cornélio Tavares Hovelacque), Colégio
Sdo Domingos (fundado pelo Padre Henri Mothon,
em 1906, dirigido pelas Irmas Dominicanas) onde
havia o curso Normal, para preparar futuras
professoras, que fazia parte do Plano Nacional de
Governo.

Destaca-se em 1922, a fundagdo do Grupo
Escolar David Campista, instalado no antigo
prédio do Sanatorium, localizado a Rua Mato
Grosso e que permanece até os dias de hoje, sob a
responsabilidade do Estado de Minas. Nesse mesmo
ano, trés bairros foram contemplados com escolas

primarias: Cascatinha, Vila Nova e Matadouro

(Country Club). No ensino privado foi fundada
a Escola 7 de Setembro, sob a direcio de dona
Carolina Bernardo (dona Nicolina), com o nome de
Escola Mista (atualmente Colégio Sete de Setembro
- Sistema COC de Ensino).

A criagdo da Associacio Brasileira de
Educagdo, em 1924, com a fun¢do de promover
debates em torno da questao educacional e a atuagdo
dos pioneiros da Escola Nova, evidenciaram a
necessidade de se repensar a educagdo como
vinha sendo desenvolvida.  Nesses embates,
prevaleceram grupos articulados ao ensino publico
e representantes da igreja vinculados aos interesses
do ensino privado. (ANDREOTTI,s/d.pag 1)

Em 1928 inicia-se o Educandario Jesus Maria
José, dirigido pela Madre Maria da Anunciagao
Costa, projeto nascido em Portugal, nos ideais de
Madre Rita, oriunda de familia pobre que sonhava
com uma proposta pedagdgica pautada na ética, na
familia e na evangelizagao crista’.

Nesse periodo, evidencia-se o confronto dos
catolicos com os intelectuais e estadistas defensores
da educacdo de carater privado, subordinada ao
controle da familia, separando meninas e meninos e
enfatizando a formacdo da nac¢io. Tratava-se de um
projeto de “recristianizagdo” do pais, que procurava
recolocar a Igreja Catoélica no espago de poder que
ocupara até antes do inicio do periodo republicano.

Ja na chamada Era Vargas, destaca-se o
envolvimento de varios grupos apresentando as
reformas educacionais que visavam abranger as
necessidades do processo de modernizacdo e, ao

mesmo tempo, refor¢ar interesses de um governo

Ver:www.colegiojesusmariajose.org.br/pocos/. Acesso 24/04/19
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despético. Enfatizaram-se reformas que, desde o
inicio da Republica, foram pautas de discussao de
setores organizados da sociedade.

Em Pogos de Caldas, no ano de 1936, dona
Anésia de Camargo Andrade, funda o Externato
Camargo Andrade. Nesse mesmo ano, sobressaem-
se as atividades do Gindsio Municipal, sob a dire¢do
dos Irmaos Maristas, contemplando o curso ginasial
e o curso cientifico que preparava os alunos para
o ingresso nos cursos superiores (em 1976, passa
a se chamar Colégio Municipal Dr. José Vargas
de Souza). E em 1938 que dona Maria de Lourdes
Freitas funda o Externato com o mesmo nome.
Os professores Arino Ferreira Pinto e Benedito
Tepedino fundaram, em 1942, a Escola Técnica do
Comércio, empreendimento que possibilitou aos
jovens que trabalhavam de dia, estudar no curso
noturno. A pedagogia estava sob responsabilidade
do prof. Julio Bonazzi, experiente técnico de ensino,
que contribuiu com resultados significativos para a
educagdo no municipio, quando a populagio atingia
o nimero de 19.872 habitantes.

Nesse mesmo periodo, encontravamos na
zona rural, aproximadamente 6.121 moradores
(IBGE, 2018), o que levou a prefeitura as nomeagoes
de professoras para as seguintes escolas rurais:
Escola Rural Mista da Fazenda da Cachoeirinha,
Escola Rural Mista da Fazenda Santo Aleixo e
Escola Rural Mista da Fazenda Espirito Santo.

Na década de 1940, o encerramento das
atividades nos cassinos brasileiros acarretou, para
Pogos de Caldas, problemas socioeconémicos,
trazendo um empobrecimento para a cidade. Nesse
contexto, em 06 de agosto de 1946, Padre Carlos
Henrique Neto e Maria Aparecida Figueiredo,

fundam a Escola Profissional Dom Bosco. No inicio,

o objetivo difundido era o atendimento as criangas

carentes que necessitavam, além do estudo regular,
aprender uma profissao.

Em terras pogos-caldenses, o primeiro
esbogo para a criagdo da Secretaria de Educacdo
ocorre em 1947, sendo nomeada para o cargo de
chefe do Servico de Educagdo, a professora Julieta
Martins Brigagdo. Em 1949, o Prefeito Miguel
Carvalho Dias concede subvengdo ao Dispensario
Infantil “Ambrdsia Cortes”, submetido a Igreja
Metodista, ato que oficializa as atividades vinculadas
basicamente as necessidades assistencialistas.

Dados estatisticos apontam que em 1950,
a cidade contava com uma popula¢ao de 25.826
habitantes (IBGE, 2018), havia 13 escolas na zona
urbana e 14 na zona rural, onde os educadores
tinham provimentos maiores por trabalharem fora
dacidade. Nesse periodo havia apenas quatro escolas
particulares que contemplavam o curso ginasial.
Nesse mesmo ano, aparece o primeiro registro da
implantagdo da educagdo infantil no municipio, em
escola particular: o Jardim da Infancia, no Colégio
Sao Domingos.

A educagdo no Brasil persistia no ensino do
1° ao 4° ano primario voltado para a vida pratica,
rotulando atividades diferenciadas para meninos e
meninas, considerando o casamento em primeiro
lugar, e a vida profissional secundaria para as
mulheres.

Em 1951, o Lar Irma Catarina inicia suas
atividades com criancas carentes e em 1955 é criada
a Gota de Leite “Sinha Junqueira Lemos”, mantendo
o foco na erradicaciao da desnutri¢do infantil.

A legislagdo municipal comprova as
propostas de mudangas, orientagdes e programas
em melhoria na qualidade do ensino no Estado de
Minas e na cidade: A Lei n°320 de 1953 concede

subvencao para as compras de livros para a
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Faculdade de Filosofia —~FAFI (que seria criada treze
anos depois).

A zona rural também foi ampliada nesse
periodo, pois em 1954, foram instaladas mais duas
escolas: uma na Fazenda Rolador e outra na Estagdo
de Bauxita. E cinco anos depois, a escola da Fazenda
Matao, denominada “Damido Santiago da Silva”

A Lei n° 671, publicada no “Diario de Pogos
de Caldas”, de 22 de Agosto de 1959, fala sobre a
doagaodeterrenoesobrearevogagdodaLein®665de
Junho de 1959, para a construgdo do Grupo Escolar
Francisco Escobar, no terreno de propriedade do
Patriménio Municipal, situado a Av. Taubaté, no
Bairro Santana, com 4.000 metros quadrados, uma
vez que a escola funcionava precariamente ha 12
anos, na Escola Paroquial do Bairro Vila Nova,
em um conjunto de quatro casinhas. Mas apenas
em 1963 a Escola foi para seu espago proprio, na
Avenida Taubaté, atualmente Avenida José Remigio
Prézia.

No campo da educagido, durante o regime
civico-militar, as agdes e projetos governamentais
apontavam para um alinhamento ao capital
internacional, formalizado pelos chamados
“Acordos MEC-USAID” (Ministério da Educagao
e Cultura/United States Agency for International
Development) sendo que os técnicos da USAID,
participaram diretamente na reorganiza¢ao do
sistema educacional brasileiro.

Nesse periodo o crescimento populacional
foi significativo em Pogos de Caldas, (em 1960 o
numero de habitantes era de 38.843, em 1970 de
58.510 e em 1980, de 86.983 - IBGE, 2018). Os
moradores encontravam-se avidos por formacao e

empregos, necessidade que se volta ao pensamento

da educac¢io destinada a demanda trabalhista.

Legido Brasileira de Assisténcia.

Em 1962, a prefeitura cedeu o histdrico
edificio da Vila Junqueira para a instalagdo do
Gindsio Virginia da Gama Salgado, pertencente a
Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos,
que ali funcionou durante trés anos. A partir de
1965, foi transformado em Ginasio Estadual, por
onde passaram varias geragdes de alunos até 1995,
quando a instituicdo foi fundida com a Escola
Estadual Francisco Escobar. Esse foi o primeiro
ginasio gratuito da cidade. Ali se formaram na
82 série (9° ano) milhares de estudantes que ndo
tinham condi¢oes de arcar com os estudos fora da
cidade.

Atendendo aos anseios da populagio,
a fundagdo da FAFI, Faculdade Municipal de
Filosofia, Ciénciase Letras,se deuem 23 de dezembro
de 1965, com os cursos de Filosofia, Pedagogia,
Letras e Matematica que funcionou até 1973 no
atual Espaco Cultural da Urca, quando mudou-se
para o prédio do antigo mercado municipal (atual
Casa Carneiro) e, posteriormente, com a venda do
prédio, a prefeitura municipal adquiriu o Seminério
Nossa Senhora da Esperanca dos Padres Oblatos de
Maria Imaculada, para a instalacdo da Autarquia
Municipal de Ensino de Pogos de Caldas.

O inicio da década 1970 trouxe inumeras
mudangas no ensino brasileiro. O Governo Federal
dd inicio ao PAPPE (Programa de Atendimento
ao Pré-Escolar) advindo da LBA*. Com o mesmo
carater assistencialista, sdo criadas as creches
Casulo, da Vila Cruz,; do Bairro Sdo José e a Creche
Dom Bosco.

Com a populagdo atingindo o numero de
58.514 habitantes, em 1971, a prefeitura transforma
o Servico de Educagdo em Departamento de

Educag¢ao, nomeando como Chefe o advogado Jofre
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José Ferreira Santos.

Em 1972 a Prefeitura Municipal declara
sendo de utilidade publica, a APAE (Associagdo
de Pais e Amigos de Excepcionais), esbogando a
atencao com a educagdo inclusiva.

A publicagao no Diario de Pogos de Caldas
do dia 19 de outubro de 1973, denomina Escola
de 1° Grau “Sérgio Pacheco’, a escola municipal
situada no Bairro de Vila Togni, desta cidade. No
mesmo ano, por meio da Lei 2.104, fica instituido
o Cadastro Escolar de Pogos de Caldas, que
deveria obedecer as diretrizes estabelecidas nesta
lei: cada estabelecimento de ensino de 1° grau
sediado no Municipio e que ministrar as primeiras
séries, terd o cadastro das criangas maiores de seis
anos, residentes na zona da escola em que estiver
localizado. No mesmo ano, foi criada a Escola Rural
da Fazenda Boa Vista (atual E.M. Raphael Sanches).

Em 1974, foi implantada a Escola Polivalente
“Arlindo Pereira Filho’, pelo Governo Estadual
(desdobramento do programa MEC-USAID),
com metodologia inovadora e qualificagdo de
professores para atendimento a alunos de 5* a 82
séries do Ensino Fundamental.

Em 1976, o Departamento Municipal de
Educagao ganha “status” de Secretaria Municipal de
Educagao e Cultura, assumindo a pasta o Dr. José
Vargas de Souza.

Para o ensino de 1° e 2° graus, entre as
inumeras inovagdes, a LDB, permite a criagdo do
Ensino Supletivo, cujo objetivo basico era o de
suprir a escolarizagdo para os adolescentes e adultos
que nao tivessem concluido as etapas regulares.
Cumpridas todas as exigéncias do convénio com o

governo estadual, o Centro de Estudos Supletivos

Centro Estadual de Educa¢ao Continuada.

Centro de Educacéo Infantil.

foi instalado no prédio anexo ao Colégio Municipal,
a Avenida Champagnat, em 24 de abril de 1978,
sendo suas atividades iniciadas a partir de 15 de
junho do mesmo ano. Atualmente o CESEC® esta
localizado a Avenida Jodo Pinheiro.

De 1980 a 1982, foram criadas a Creche
Santa Augusta, o Grupo da Fraternidade Irma
Narcisa (atual CEI® Municipal Caminho da Luz),
a Creche Casulo, no bairro Santo André, o CEI
Municipal. Sdo Francisco e as Creches Casulo, nos
bairros Sao Paulo e Santa Rita.

Em 1983 as creches foram transferidas
para a Secretaria de Saude e Assisténcia Social. As
criangas eram atendidas de acordo com a caréncia
familiar, a prioridade era o combate a desnutri¢ao
e a garantia da matricula perto da residéncia para
assegurar a saide na primeira infancia.

Diante das novas reivindicagcdes da
sociedade na derrocada da ditadura e reorganizagao
democratica, o avanco nas medidas educativas
municipais se intensifica, uma vez que o crescimento
populacional atinge 86.983 habitantes (IBGE,
2018). Encontramos nesse periodo indefini¢des nas
decisoes politicas municipais em relagdo a educagao
infantil, pois em 1985, as creches sdo transferidas
para a SEMEC (Secretaria Municipal de Educagao
e Cultura); no ano seguinte, transferidas novamente
para a Secretaria Municipal de Saude e Assisténcia
Social; e em 1989, retornam a SEMEC.

A criagdo do Conselho Municipal de
Educagao, por meio da Lei n° 3685 de 23 de maio
de 1985, determinou a assessoria na Administragdo
Municipal, pronunciando-se a respeito dos Planos
Municipais, em consonancia com as normas e

critérios do planejamento nacional e dos planos
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estaduais de educacio.

ALein®3.795de 1985, autorizou empréstimo
dos seguintes imdveis, a Secretaria de Estado da
Educagdo para o funcionamento de turmas de
1* a 4° séries do 1° grau, vinculadas as Escolas
Estaduais: uma sala de aula do Centro Municipal
de Apoio Educacional (CEMAE) “Professora Maria
José Branddo Risola’, no Bairro Jardim Ipé, de
propriedade da Prefeitura Municipal e uma sala de
aula do Centro de Apoio Educacional (CEMAE) -
Unidade Santa Augusta.

Em 1986, teve inicio o projeto de nucleagdo
das escolas municipais da zona rural com o
propdsito de melhoria da rede fisica, assegurando
as criangas do campo acesso a uma escola ampla e
com dependéncias fisicas e equipamentos de boa
qualidade, assim como a garantia do transporte
escolar.

Nos anos de 1990, a cidade ultrapassa os
120 mil habitantes e se expande territorialmente.
Encontramos em 1991, a criagdo das escolas de
Ensino Fundamental da rede municipal de ensino,
nos bairros Parque das Nagdes, Nova Aurora, Parque
Sao Sebastido, Maria Imaculada e Jardim Esperanga.
Os esfor¢os para acompanhar as propostas
educacionais caminham para a municipaliza¢do de
escolas estaduais.

Ressaltamos que a municipaliza¢io do
ensino fazia parte de toda a discussio da constituinte,
que com a LDB de 96, reconfigurou o pacto entre
os entes federados passando o Ensino Fundamental
e Infantil serem responsabilidade do Municipio, o
Ensino Médio do Estado, e o Ensino Superior, do
Governo Federal, especialmente.

Assim, com a Lei Municipal n° 5490 de
30 de dezembro de 1993, a Camara Municipal de
Pogos de Caldas autorizou o Prefeito a proceder a
municipaliza¢do das seguintes Escolas Estaduais:

1. Escola Estadual Wilson Hedy Molinari, — Bairro

Vila Cruz; 2. Escola Estadual Alvino Hosken de
Oliveira - Bairro Santa Rita; 3. Escola Estadual
Professor Antdnio Sérgio Teixeira - Bairro Nova
Aparecida; 4. Escola Estadual do Bairro Bortolan —
Bairro Bortolan, que passou a denominar-se Escola
Municipal Rotary Clube. A publicagdo ocorreu no
dia 04 de janeiro de 1994.

A continuidade da municipaliza¢ao se deu
em 1998, com as seguintes escolas : Escola Estadual
Dona Mariquinhas  Brochado, Escola Estadual
Dr. Haroldo Afonso Junqueira, Escola Estadual
Presidente Washington Luiz e Escola Estadual
Maria Ovidia Junqueira.

Acompanhando o processo de expansao do
ensino superior brasileiro, Pogos de Caldas recebe,
a partir de 1997, a implantagdo de importantes
universidades como a UNIFENAS -Universidade
de Alfenas (1995),
Catolica de MG - PUC-Pogos (1997); a Faculdade
Pitagoras (2000), a Universidade de Minas Gerais -
UEMG (2002),a UNIFAL- Universidade Federal de
Alfenas (2007) o Instituto Federal de MG - IFSulde

Minas (2008), entre outras que atualmente ofertam

a Pontificia Universidade

cursos de graduacao presencial e a distancia.

Em pleno século XXI o mundo vive
uma verdadeira revolugdo tecnoldgica e
disso, a
RESOLUCAO Ne 443 de 2001, dispde sobre a

Educa¢ido Infantil no Sistema Estadual de Ensino

consequentemente cultural. Diante

de Minas Gerais e da garantias a primeira etapa da
educacio basica para criancas de 0 a 6 anos.

Em dezembro do mesmo ano, através da
Lei 7568, fica criado o PMJ - Plano Municipal da
Juventude, instituido com a finalidade de formular,
analisar, implementar e coordenar politicas de
atendimento que promovam a popula¢io jovem
do Municipio, na faixa etaria de 6 a 16 anos, ( em
2014 a lei foi alterada para Programa Municipal da

Juventude).
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A instituicdo do Sistema Municipal de
Ensino de Pogos de Caldas, em 2004, avalizou a
ampla participa¢do da sociedade nas decisdes e no
reconhecimento do direito de todos a educagdo
e democratizou as relagdes, representadas pelo
Conselho Municipal de Educacgao.

Os desafios continuam sendo inimeros
para os profissionais da educagdo. Em 2006, a Lei
Complementar n° 75 cria o CERPRO (Centro de
Referéncia do Professor) “Monsenhor Trajano
Barroco”, com estrutura e vinculo a Secretaria
Municipal de Educagdo e Cultura, destinado a
capacitacdo continuada dos professores, com o
objetivo de promover a qualidade de ensino no
municipio. Em 2010, em atendimento ao disposto
pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases Nacional) é
criado o CEDET (Centro de Desenvolvimento de
Potencial e Talentos) com o objetivo de educagdo
integral para jovens talentosos.

Em 2013, o Departamento de Cultura se
desvincula da Secretaria Municipal de Educagédo e
passa formalmente para a Secretaria Municipal de
Turismo. (Em 2015 é criada a Secretaria de Cultura
-SECULT).

Quanto a jornada de trabalho e as atividades
extraclasse dos profissionais do magistério, a
Camara Municipal sancionou a Lei Complementar
n°.193 de 12 de janeiro de 2018, que dispde sobre o
Estatuto do Magistério Publico de Pogos de Caldas,
dando voz a implantacao da Lei Federal 11.738 de
16 de julho de 2008, que institui o piso salarial para
os profissionais do magistério publico da educagao.

De acordo com os ultimos dados do IBGE
(2018), a cidade possui 182 bairros com 166.111

habitantes. Nesse cenario, a SME- Secretaria

Municipal de Educa¢do de Pogos de Caldas-
, atualmente, tem aproximadamente, 20.000
estudantes matriculados (2019) , que sdo atendidos

em:

¢ 45 Centros de Educacio Infantil;
« 05 creches conveniadas;

» 25 escolas;

« 8 unidades de PMJ;

o CMAEE’ Tarso de Coimbra;

« CMAEE Hellen Keller;

« CEDET?;

« Centro Municipal de Linguas;

« Conservatorio Municipal “Antonio  Ferrucio
Viviani”.

Esse histérico dd4 voz a responsabilidade
da SME em apresentar sinteticamente, as
transformacdes ocorridas na educacido da cidade
e, sobretudo, considerar em seu plano de agdes, os
desafios da realidade que se apresenta.

Se por um lado, com base nas diretrizes
propostas nesse documento municipal, temos a
responsabilidade para com a implanta¢do da recém
aprovada BNCC’ (2018), bem como, do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, se tornem uma
realidade nas instituicdes educacionais, por outro
lado, temos as rotas tragadas pelas Politicas Publicas
Nacionais de Educagdo que, contraditoriamente,
retomam perspectivas conservadoras e tradicionais,
dissonantes as propostas contidas nos documentos
oficiais. E em meio s tensdes entre crencas e
devaneios leigos que se renova e se fortalece nosso
compromisso com uma Educa¢io Publica de
Qualidade.

Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado.

Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento

Base Nacional Comum Curricular.
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IN TRODUQAO Flavia Maria de Campos Vivaldi *°

Michele Mendes Santana !

A Secretaria Municipal de Educagdo, em 2017, aplicou nas séries finais do Ensino Fundamental II de
toda a rede municipal, um instrumento validado cientificamente para avaliagdo do Clima Escolar, sendo no
pais, uma iniciativa pioneira no que se refere as politicas publicas de educagio.

Antes mesmo da analise dos dados coletados em cada escola, por meio dos questionarios respondidos
por professores, alunos e gestores, as acoes da SME fortaleceram o processo de formagao continuada do
profissional de educagio, por meio de trabalho em parceria com as universidades locais (Programa Educador
Aprendente), bem como, da execugdo de um planejamento interno e intersetorial. O trabalho da SME conta
com agdes planejadas nos diferentes setores que, no entanto, dialogam entre si, intencionando alcangar os
objetivos tragados para a Educagao Municipal.

Dentre os objetivos para a Educagdo no municipio, principalmente no que se refere a formagao
integral do ser humano, estd a compreenséo e oferta de uma educagdo em periodo integral convergente com
as urgéncias da contemporaneidade e que considere o sentido humano de integralidade e ndo somente de
extensdo do tempo de permanéncia do aluno na escola.

Mestre e doutoranda em Psicologia Educacional pela Faculdade de Educagao da UNICAMP; Especialista em
Relagoes interpessoais e desenvolvimento da autonomia moral na escola, pela Unifran; Magister em Programas de
IntervencionPsicologica em Contextos Educativos pela Facultad de Psicologia da UniversidadComplutense de Madrid;
Psicopedagoga, pela PUC- Minas, e Unincor; e integrante do GEPEM - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao Moral
- UNICAMP/UNESP. Endereco para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/3515848158209832

Especialista em Gestdo Escolar da Escola de Gestores da Educagdo Basica do Mec, em convénio com a UFMG - Universidade
Federal de Minas Gerais; especialista em Educagdo Infantil pela Faculdade de Educagao Sao Luis; especialista em Didética
pela Faculdade de Educagdo Sdo Luis; psicopedagoga pela Faculdade de Educagdo Sdo Luis; especialista em Educagédo
Especial pela UNIG-Universidade Iguagu; pedagoga pela Fundacdo Educacional de Machado; integrante por trés anos
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao Moral (GEPEM) pela UNICAMP. Atuou na area de Educagdo, como
professora de Ensino Fundamental I, como Supervisora Pedagdgica de Ensino Fundamental I e II e Gestdo Escolar do
Ensino Fundamental I e II. Coordenadora do Programa Municipal da Juventude (PM]J). Enderego para acessar este CV:
http://lattes.cnpq.br/2702447690190720
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Diante desse desafio - o de oferecer uma
educagao integral que busque ressignificar as agdes
pedagogicas parao desenvolvimento pleno denossos
educandos - o Programa Municipal da Juventude, ja
em 2017, iniciou um trabalho de coleta de dados,
formacao continuada aos educadores e visitas a
outras localidades que implantaram com sucesso
a educagdo integral. A partir do diagnoéstico, foi
constatada a necessidade de um Projeto Pedagégico
que trabalhasse a formagdo dos nossos estudantes
de forma mais ampla, observando-se todas as suas
dimensoes (intelectual, fisica, emocional, social
e cultural) e que, além disso, envolvesse nesse
trabalho, toda a comunidade; portanto, um projeto
coletivo. Nesse sentido, o desafio tornou-se ainda
maior: a elaboragio de um curriculo integrado,
favorecendo aos estudantes acesso as diferentes
areas de conhecimento, articuladas aos saberes e
experiéncias, vivenciados por cada um e por sua
comunidade, como um todo. Trata-se da educagdo
no territorio.

O Programa Municipal da Juventude, entao,
iniciaaelabora¢ido de um trabalhoaser desenvolvido

a partir de eixos tematicos divididos, na ocasido, da
seguinte forma: educagdo no territério, arranjos
culturais, educacido cientifica, convivéncia ética e
educagdo patrimonial e cidadania. O idealizador
do Programa Municipal da Juventude, vereador
Paulo Tadeu D’Arcadia, convidado a conhecer e
opinar sobre a proposta do trabalho, aprova os eixos
tematicos e contribui com a sugestao de que fosse
incluido mais um: expressao, corpo e movimento.

Concomitante a nova estrutura para o
planejamento das atividades do PM], a analise
dos resultados obtidos no diagnéstico do clima
das escolas e, posteriormente, os dados fornecidos
pelas notas do Ideb, apontaram claramente, quais
os aspectos mais fragilizados no trabalho com a
educagdo municipal: aprendizagem significativa;
relagdes  interpessoais  (aluno/aluno;  aluno/
autoridade; adulto/adulto); relagdo escola/familia;
relagdo escola/comunidade. Seguem os resultados
gerais de cada dimensédo do clima escolar, avaliada
sob a perspectiva dos alunos, professores e gestores.

DIMENSOES GERAIS - ALUNOS

o4 As situagdes de intimidagko entre alunos

2 As relagbes soclals e os conflitos ma escola

1 As relagfes com o ensino & com a aprendizagem

3 AS TeQIas, A5 SANCOes & 3 SegUIANGa na escola

& A infraestrutura e a rede fisica da escola

5 Atamilia, 3 e20ola & 3 comunidade

Fonte: SME, 2017.

m Negativo
Intermediirio
m Positivo
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DIMENSOES GERAIS - PROFESSORES

1 As relagBes sociais » ox conflitos na escola
B As relaghes com o trabalha

3) Ax regras, a5 sanies @ a sEgUIANGA na escola

B Megative
= Intermedidrio
1
1 As relagbes com o ensino e com a aprendizagem ® Positive
4] A familia, 3 evools @ a4 comunidade
71 A geatho & & participagia
51 A infracstrutucs ¢ & rede fisica da escala
a 10 20 30 40 50 G0 0 80 90 100
Fonte: SME, 2017.
~
DIMENSOES GERAIS - GESTORES
11 As relagtes saclals e os conflitos na escola
6] As redlag Bes oo O Drabaalive
3) As regras, as angies @ a sequranca na escola
m Megative
= Intemedidnio
1} A relagdes Com O ensing & com a aprendizagem & Positive
4] & farrilia, a escola ¢ a comunidade
Th i gestdo ¢ a participacio

5) A infracstrutura o a rede fisica da escola

Fonte: SME, 2017.
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Resultados do IDEB 2017

Ano Escola Rede Etapa escolar  Ideb  Aprendizado  Flumo Atingu a meta Crescew o ldeb Alcangou 600 Situacio d
2047 CAIC EM PROF ARING Municipal Anos Iniciais 58 6,15 055  Sim Sim Wi Melhorar
2017 EM ALVING HOSKEM | Municipal Anos Iniciais 38 6,1 088 Sim sim L Melhgrar
2017 EM DONA MARICUIN Municipal Anos Iniciais 64 5,73 05 Nio Sim Sim Melharar
2017 EM DONA VICENTINA Municipal Anas Inicians 59 6,18 0% Sim Nda Hio Menclo
2017 EM DR HAROLDO AFF Municipal Anos Iniciais 64 6,64 087  Sim Sim Sim Manter
2017 EM DR JOSE VARGAS |Municipal Anos Inicisis 6,7 7,09 0585 Nio Nio Sim Atericio
2017 EM IRMAD JOSE GREC Municipal Anos Iniciais [ 8,33 095  Sim Mo Sim Melhorar
2017 EM JOAD PINHEIRD  Municipal Anos Iniciais 67 681 05  Sim N3o Sim Melhorar
2017 EM JOSE AVELING DE Municipal Anos |niciads 65 6,50 09 Sim Naa Sim Melharar
2017 EM JOSE MAMUD ASE Municipal Anos Inicisis 0 0 09 Nic Mo Nio Sem dados
2017 EM JOSE RAPHAEL 5 Municipal Anos Iniciais 6.3 L1 095 %im Mo Sim Melhorar
2017 EM LIONS CLUB CENTMunicipal Anos Iniciais i 0 L] Nio [EL] Nio Sem dado=
2017 EM MARIA OVIDIA JU Municipal Anos Iniciais 55 596 05 Nio Simm Nio Atencdo
2047 EM PRES WASHINGTE Municipal Anos Inicians 1 6,74 08 Nio Sim Sim Melharar
2017 EM PROF ANTOMIO 5! Municipal Anos Iniciais 57 621 081 Nio Sim Nio AtengBo
2017 EM PROF JLILKO BOMS Municipal Anos Iniciais 65 6,73 0598  Sim Mo Sim Methorar
20017 EM PROFA CARMELIA Municipal Anos Iniciais b7 A 0.9 Nio Mo Sim Atenglo
2017 EM PROFA EDIR FRAY Municipal Anos Iniciais 63 653 097 Nio Sien Sim Melhorar
2047 EM PROFA NICOLINA Municipal Anos Iniciais 71 713 1 Sim Nio Sim Melhorar
2017 EM RAPHAEL SANCHE Municipal Anos Iniciais 0 0 001 Nio N3o Mg Sam dado=
2007 EM SERGIO DE FREITS Municipal Anos Iniciais 58 634 091 Nio Nio Nio Merta
2017 EMVITALINARDSS!  Municipal Anos Iniciais 64 6,75 095  Sim Sim Sim Manter
2017 EM WILSON HEDY ME Municipal Anos Inicisis 5,9 6,13 0% Nio Sim Mio Ateriglo
2047 ESCOLA MURICIPAL [ Municipal Amos Iniciats 6,5 6,72 087  Sim Sim Sim Manter

Fonte: QEdu.crg br. Dadas do ebyinep (2017}, (2018)
Ajuda sobre comao usar esta plansha: http:/ferww. gedu.org.br/ajudalartigo/471551

Anes Eszols Etapaewzol bish  Agrendizado  Fheo Mgl meta Cresceuo lded Mcsagou 6, StuscBoda escola
2017 CAICEM PROF ARIND FERREIRA FINTD AwsFnais O 0 0 Nao Nio NBo  Semdados
M7 EM ALVIRD HOSEEN DF OLIVEIRA Focs Finais 43 &l 052 Nia Sim Nio  Atenglo
2017 EM DO MARICUINHAS BROCHADD Ao Fnais 54 576 093 Sm Sim Nio  Mshors
2007 EM DR HARDLDO AFFONSD IUNGUEIRA Mg Fnais 0 Q & Nag o Nao  Semdados
2017 EM DR JDSE VARGAS DE S0UZA AosFinais 1 6,51 0,4 Nag Sim Gim  Melhorar
JM7 EM IRMAD JOSE GREGURID focs Finais 49 39 053 Nia Sim Nic  Atenglo
LT EM JOSE ARELING DE MELD AasFnais 0 g &k NBa i NBo  Semdad
2007 BN JOSE MAMUD ASSEN AsFnais 48 45 0ar Nag o Nio  Aera
2007 EM JOSE RAPHAEL SANTOS NETTO dorsFinais 0 0 ILH Hia Hio Nio  Sem dados
AT EM MARRA OVIDLA JUMGUEIRA foosFnais 0 0 085 N Hia Nio  Sem dados
2007 EM PRES WASHINGTON LU Ao Fnais 5 50 ogr NBa s NBo  Mema
2017 EM PROF ANTONIO SERGIO TEEIRA AsFnais 0 0 0ar Nag Mo NBp  Semdados
2017 EM PROFA EDIR FRAYHA Aocs Finais 44 514 05 Nig Ko Nio  Merfa
AT EM PROFA NICOLINA BERMARDO Aoces Fnais. 54 5 052 Nia Sim Wi  Atenglo
T EM RAPHAEL SAMCHES AnosFinais 57 5& 0 Naa Bl NBz  Mema
2007 EM SERGIO DE FREITAS PACHECD Asfinais 53 54 iF- LE §im Nio  Awenglo
2017 EM VITALINARDSSI Foos Finais 54 6,4 L] Nia Sim Nio  Atenglo
T EM WHLSOM HEDY MOLINARD Aok Finals 47 LT 085 Nba o Nio  Mema
2007 ESCOLAMUNICIRAL DOUTOR PEDRQ AFOMSO IUNQUEIRA Aok Finals 40 56 0&? NBg Sim NBo  AwengBo

Farte: QFdu.crgbe, Dados do debyinep (2017). [2018)
Mjuda sobee como usar et planiha: hetp:ffwww.qedu.cep o) audayartign 471551

Diante do diagnéstico da rede municipal e com a conclusdo e aprova¢io, no cenario nacional, da
BNCC, bem como a parceria com o Estado na elabora¢ao do Curriculo Referéncia de Minas Gerais, a SME, por
meio de uma equipe composta por professores e supervisores pedagdgicos, elaborou o presente documento
tracando as diretrizes metodologicas convergentes ndo s com as urgéncias apontadas nos diagnosticos,
como também, com os documentos oficiais de esfera Estadual e Federal.
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O DOCUMENTO
MUNICIPAL:

DIRETRIZES
METODOLOGICAS

PARA ELABORACAO

DOS CURRICULOS

O documento a seguir busca contemplar
uma lacuna expressiva e presente nas propostas
oficiais de politicas publicas de educa¢io que
¢ orientar metodologicamente a elaboragdo
e implementacio dos curriculos escolares
considerando a relevancia pedagdgica presente
nas diferentes realidades das unidades. Se a
BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas trazem
prioritariamente o que deve ser contemplado no
processo de desenvolvimento das competéncias
e aprendizagens, o Documento Municipal traz
possibilidades do ‘como fazer, para alcancar o
desenvolvimento das competéncias tracadas como
necessarias para a sociedade do século XXI.

A perspectiva de elaborar esse documento
com énfase na abordagem metodologica ¢é
de oferecer aos profissionais de educagio a
aproximac¢ao entre os objetivos pretendidos nas
politicas publicas de educagdo e a pratica diaria nas
instituicoes educacionais, oferecendo pressupostos
tedricos que embasem as agdes pedagdgicas no
alcance e superagao de suas metas.



o’ do documento

O Plano de Convivéncia Etica traz a
organiza¢ao do planejamento intencional das agdes
institucionais voltadas para o desenvolvimento de
relagbes humanas harmonizadas pelo exercicio
pleno do respeito mutuo, da justica e de outros
valores morais eleitos a partir das diferentes
realidades existentes nas unidades educacionais,
visando o desenvolvimento da autonomia moral
e intelectual da comunidade escolar. Trata-se da
concretizagdo da dimensdo politica presente no
conceito de Projeto Politico Pedagogico (PPP),
visivelmente negligenciada ao ser reduzida a
direitos, deveres e sang¢des, pré-estabelecidos nos

O trabalho da educa¢io acerca da
‘convivéncia, ao ser reconhecido com a devida
relevancia, demanda conhecimento cientifico e
agoes especificas que incidirdo ndo somente para
qualificar as relagbes como éticas, como também
para oferecer o clima favoravel para a construgiao
dos diferentes conhecimentos e aprendizagens
previstos no trabalho educacional.

Além do planejamento da convivéncia, o
curriculo das instituicbes devera ser elaborado
tendo quatro eixos tematicos como orientadores
da abordagem metodolégica necessaria para
uma educagdo reflexiva, convergente com o
desenvolvimento da autonomia intelectual, urgente

na sociedade.

regimentos escolares.
O Eixo 1, Educacao Cientifica,

- lﬂ discorre acerca do conceito e alternativas praticas de aproximacao entre a teoria e a pratica,
v e . . . . . . 14 .
"%, visando fomentar nos estudantes a busca por um conhecimento significativo e solidario.

—— O Eixo 2, Direito a Cidade,

dialogando com os pressupostos da educagéo cientifica, visa contextualizar o conhecimento,
alinhando-o as demandas das micro- realidades presentes nas diferentes comunidades. Trata-
se de respeitar a educagdo no e para o territdrio, corroborando com a formagao de cidadaos
que possam assumir as responsabilidades e fazer proposicdes. A educagdo patrimonial
esta fortemente contemplada nesse eixo, que visa, sobretudo, possibilitar aos estudantes e a
comunidade escolar, o sentimento de pertencimento a vida em sociedade.

O Eixo 3, Arranjos Culturais,

enfatiza a necessidade de reconhecimento e legitimagdo de diferentes linguagens como
instrumentos de transformacao de relagdes e espagos. Dialogando com os demais eixos,
os Arranjos Culturais direcionam o fazer pedagdgico por meio de agdes estruturadas em
variadas dimensdes, formas de participacdo e linguagens artisticas, considerando o contexto,
o espago e a diversidade da vida cultural local. Considera-se, portanto, como um arranjo
cultural, as estratégias de pesquisa, reconhecimento, aprendizado e valorizagao dos artesaos
do bairro onde uma escola estd inserida. Assim como os eixos anteriores, os arranjos culturais
potencializam a relagio entre escola e comunidade.

O Eixo 4, Expressao, Corpo e Movimento,
amplia a visdo reducionista e prevalente na educagdo que limita as aulas de Educagéo Fisica,
a responsabilidade para com o trabalho expressivo e corporal. Abre para todas as areas do
conhecimento caminhos que oferegam experiéncias que sejam ao mesmo tempo ludicas, m.ﬂ
significativas e promotoras de lagos entre o eu, o outro e o grupo, consolidando, assim como S
nos eixos anteriores, o propdsito de uma educagio para a transformagao das relagdes humanas.
Ha visivelmente uma interligagao entre o Plano de Convivéncia e os Eixos Tematicos com as
propostas oficiais de Educagao Nacional. O objetivo da SME com o presente documento é de
apontar caminhos e de se responsabilizar, junto com as unidades educacionais, com praticas
pedagogicas que, de fato, ressignifiquem a fungio social da escola. Passemos, a seguir, ao

detalhamento do documento. )1



Os problemas de convivéncia entre nos,
seres humanos, estdo fortemente relacionados a uma
triade composta por: relagdes depreciativas, relagdes
inconsistentes e relagdes coercitivas. Embora esses
tipos de relagdo estejam frequentemente presentes
na vida familiar e social de nossos alunos é nosso
dever pensar sobre o tema no 4mbito escolar.

As relagbes depreciativas no cenario
educacional dizem respeito & maneira como os
alunos tratam e sdo tratados por todas as pessoas
com as quais convivem. Nesse sentido, sabemos
que tal rela¢do se retrata entre pares, uma vez que
o uso de expressdes grosseiras e desrespeitosas é
frequente e até banalizado pelos estudantes. Mas
¢ ainda mais preocupante constatar que esse tipo
de relagdo estd também presente entre os alunos
e os adultos da escola. Had muitos casos em que a
autoridade do adulto ndo é reconhecida, sendo,
portanto, desrespeitada, ou, ao contrario, o proprio
adulto protagoniza episddios em que o desdém e o
rebaixamento sao expressos. Lamentavel em todos
os sentidos, mas real!

Ja as relagdes inconsistentes demonstram a
incoeréncia entre discursos e praticas, bem como,
as divergéncias de posturas dos diferentes agentes

Flavia Maria de Campos Vivaldi *

da escola. Os alunos sao altamente sensiveis
a esse tipo de relagio porque reconhecem na
inconsisténcia oportunidades para agirem de
maneira a transgredir, desrespeitar e, até mesmo,
boicotar o trabalho da instituicio. Sabemos que
ndo ha uniformidade total entre condutas e ideias.
Mas os principios do trabalho formativo - respeito,
justica, cooperagdo... - devem nortear as condutas
justamente para minimizar o contraste trazido pelas
relacdes inconsistentes.

Quanto as relacdes coercitivas, dizem
respeito a imposicdo de uma das partes - seja
um par ou o adulto/autoridade - na tentativa de
alcancar o que é solicitado. Expressoes do tipo: “Se
vocé fizer (ou ndo fizer)”, “Quando vocé parar ...,
além das construgdes imperativas: “Ja falei, pare de
...> “Faga..”, “Entregue...”. A coer¢do inclui tanto
as ameacas de puni¢do, quanto as recompensas,
ou seja, a utilizagdo de um regulador externo na
tentativa de controlar a situagao.

E necessario reconhecer nessas relacdes, o
distanciamento que cada uma delas promove no
trabalho voltado para a construgdo da autonomia.
Em cada uma delas estao presentes mecanismos que
impedem o aluno de refletir e tomar consciéncia

Mestre e doutoranda em Psicologia Educacional pela Faculdade de Educagdo da UNICAMP; Especialista em

Relagoes interpessoais e desenvolvimento da autonomia moral na escola, pela Unifran; Magister em Programas de

IntervencionPsicologica em Contextos Educativos pela Facultad de Psicologia da UniversidadComplutense de Madrid;

Psicopedagoga, pela PUC- Minas, e Unincor; e integrante do GEPEM - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educag¢ao Moral
- UNICAMP/UNESP. Enderego para acessar este CV: http://lattes.cnpg.br/3515848158209832
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daquilo que lhe compete na manuten¢ao de uma
convivéncia respeitosa e justa. Inversamente, sdo
relagdes que impulsionam agdes e posturas movidas
por interesses individuais: de defesa ou ataque;
de ndo conservacio dos valores necessarios a
convivéncia ética; e, finalmente, do agir interessado
(ou, em nome de um ganho, ou, para escapar de
uma puni¢ao).

E vocés podem pensar: “Mas isso tudo
é muito 6bvio!”. Sim, colegas! E ébvio que tais
relagdes ndo nos auxiliam em nosso objetivo maior
de formacdo e desenvolvimento do ser humano.
Mas nem tudo o que é 6bvio é facil de ser colocado
em pratica. Esta aqui o nosso desafio: construir na
escola uma convivéncia ética entre todos e todas.

O propésito de eleger a escola como
principal instituigdo responsavel por preparar as
‘novas geragdes para sua participagdo no mundo do
trabalho e na vida publica, ou seja, promover sua
socializacio, (PEREZ GOMEZ, 1998) alerta-nos
para dois contraditérios e convenientes objetivos
assumidos pela escola: preparar os alunos para o
futuro ingresso no mercado de trabalho e formar o
cidaddo para sua intervengdo na vida publica.

Considerando o cendrio nacional e os
objetivos tragados para a educagdo escolar,
entendemos que priorizar a preparagio dos
estudantes para o ‘mercado de trabalho, assim como
para a participagao na vida publica, podem néo
convergir com a formagao de personalidades éticas
que efetivamente favorecem a transformagao desta,
ja ha tempos comprometida, realidade cultural da
sociedade, no que tange as dimensdes da moral e da
ética.

Pensemos um pouco: é somente para uma
atuagdo no mercado de trabalho que nds educadores
investimos nossa energia em nosso trabalho diario?
Sabemos que nao! Nosso compromisso como
educador pretende muito mais do que preparar
mao de obra qualificada. Pretendemos, em nossos

objetivos, contribuir também para a formacao
de seres humanos mais evoluidos do ponto de
vista moral e social. Isso requer um ambiente
de aprendizagem que possibilite e favoreca a
reflexdo, a criticidade e a vivéncia de experiéncias
socialmente desejaveis. Temos consciéncia de
que, tais competéncias desenvolvidas é que irdo
possibilitar em nossos estudantes, sua participagao
na vida publica e, com isso, no ‘mundo do trabalho:.
Concordam que é bem mais amplo do que ‘inserc¢do
no mercado de trabalho?’ Preparar para o ‘mundo
do trabalho, (e ndo para o mercado de trabalho),
sem davida nenhuma é, e deve ser, um objetivo da
escola. O mundo do trabalho ao longo da histéria
da humanidade é cenario de aprendizagens, trocas
e reflexdes necessarias para a compreensdo e
transforma¢ao das injusticas sociais. Quanto ao
objetivo da educagao escolar de formar o cidadao
parasuaintervencaonavidapublica, cabeapergunta:
que intervengado na vida publica desejamos por parte
de nossos alunos? Nao para o futuro, mas para o
agora e sempre? Uma intervenc¢do de naturalizacdo
de atitudes que ferem principios morais como os da
honestidade, do respeito e da justica? Ou, uma vida
publica que conserve de maneira autdbnoma valores
morais e socialmente desejaveis, agindo em nome
de principios que preservem o sentido coletivo e
comunitario?

Frente a uma fun¢do tdo complexa e
contraditoria Puig e colaboradores (2000), levam-
nos a refletir sobre a fun¢ao socializadora da escola,
considerando-a como uma institui¢io que deve
configurar uma sociedade democratica, devendo,
portanto, ser regida por principios de igualdade,
de liberdade, de participa¢ao e de justica. Sendo
assim, as relacbes assimétricas, caracterizadas
pelos diferentes papéis sociais existentes na escola,
devem cumprir os principios democraticos,
respeitando a igualdade de direitos entre todos
os membros da institui¢do, e, consequentemente,
as praticas pedagogicas dessa instituicdo devem
assegurar a participagdo de todos, buscando-se
uma convivéncia pautada no exercicio do respeito
mutuo e da cooperagao. Cabe, entdo, retomarmos
algumas diretrizes que auxiliam na organizacdo do
trabalho educacional.

A UNESCO (DELORS, 1996) indica como
objetivo prioritario da educagdo do futuro, o de
aprender a conviver, o que implica entender o
outro, respeitando-o, realizando projetos comuns e
resolvendo conflitos de forma pacifica.

Morin (2001), por sua vez, propde sete
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conhecimentos necessarios para influenciar
diretamente o estudo da condi¢ao humana e para
transformar o homem e a realidade injusta que ele
proprio criou:

o As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusao;
 Os principios do conhecimento pertinente;
 Ensinar a condi¢ao humana;

o Ensinar a identidade terrena;

Enfrentar as incertezas;

» Ensinar a compreensao;

o A ética do género humano.

Portanto, a funcao da educagdo deve ser a
de modificagdo do nosso pensamento para que ele
enfrente a crescente complexidade, a rapidez das
mudangas e a imprevisibilidade que caracterizam
nosso mundo atual. Significa abertura ao dialogo,
argumentacdo e reconhecimento das inadequagdes
da prépria racionalidade. (MORIN, 2011).

Como pauta atual da realidade educacional
brasileira, temos os inumeros debates acerca da
legitimidade e valor da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Nio sendo nosso foco a
totalidade de tais discussoes, conferimos aqui,
espago para o que converge com nosso objetivo:
a convivéncia e o papel social da escola, portanto,
as competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular. As competéncias gerais da BNCC, inter-
relacionam-se e desdobram-se na didatica proposta
para as trés etapas da Educagdo Basica (Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
“articulando-se na constru¢ido de conhecimentos,
no desenvolvimento de habilidades e na formagao
de atitudes e valores, nos termos da Lei N°© 9.394, de
20 de dezembro de 1996.”. (BNCC, 2018, p.9.).

Destacamos que, dentre as competéncias
propostas no documento, ha evidéncias de inten¢ao
em se propor uma educagido nacional que busque
o desenvolvimento integral do ser humano, com
vistas a uma qualidade ética de convivéncia social,
conforme destacamos em italico, abaixo.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade. Continuar aprendendo e colaborar para
a construgdo de uma sociedade justa, democrdtica e

inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da
produgdo artistico-cultural.

4.  Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
daslinguagensartistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento miituo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informa¢ao e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagcées proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informagdes confiaveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsdvel em dmbito local, regional e global, com
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posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satide
fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogaes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo
de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagio da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade,  flexibilidade,  resiliéncia e
determinagdo, tomando  decisbes com  base
em principios éticos, democrdticos, inclusivos,
sustentaveis e soliddrios.

Querendo ou ndo, é bastante evidente
a preocupagdo das politicas publicas nacionais
de educagdo, de garantir em seus ‘documentos e
normativas’ o ingresso do pais no compromisso
global de educagdo para o século XXI. Entretanto,
tornar realidade os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos em documento implica
processos educacionais e praticas metodoldgicas
especificas, que sabemos bem, nem sempre estdo
claramente presentes nos documentos.

As relagdes humanas denotam diferentes
modelos de convivéncia que pressupdem
expectativas sociais diversas, com especificidades
de valores, diferentes organizagdes, linguagens e
expressoes de sentimentos. Ao nos direcionarmos
paraaconvivéncianaescola, consideramos, também,
o que ¢ inerente ao ser humano, sua fragilidade e
necessidade do outro para sua subsisténcia. Uma

das explicagoes acerca da necessidade de conviver é
certamente essa caracteristica social de dependéncia
uns dos outros.

Na escola, a convivéncia é entendida como
uma rede de relagdes interpessoais que se da entre
todos os membros da comunidade escolar, sendo
que é nessa rede, em que se configuram processos
de comunicac¢do, sentimentos, valores, atitudes,
papéis, status e poder. (ORTEGA, 1997).

Entretanto, bem sabemos, que ha diferentes
maneiras de se organizar a convivéncia na escola,
com distintas consequéncias para todos os
envolvidos nesse processo. O cendrio educacional
evidencia isso claramente por meio de diferentes
paradigmas: desde modelos de convivéncia
pautados na obediéncia as normas previamente
estabelecidas pelas autoridades da institui¢do, até os
modelos de uma convivéncia democratica com base
em uma ampla participacdo da comunidade nessa
organizagao.

Qualificar a convivéncia escolar como
‘ética; significa pauta-la no exercicio sistematico de
valores morais universalizaveis, como o respeito, a
justica, a solidariedade, o civismo, dentre outros, de
tal forma que sejam integrados as personalidades
dos sujeitos e conservados nas tomadas de decisdes,
em diferentes contextos; uma convivéncia que
contribua para resolugdes pacificas e respeitosas de
conflitos e para a constru¢do e manuten¢ido de um
climaescolar positivo; uma convivéncia que priorize,
em seu processo educativo, o desenvolvimento
da autonomia moral e intelectual; a convivéncia
ética como resultado de uma educagdo moral
direcionada para a autonomia.

Sendo assim, para alcangarmos nossos
objetivos de convivéncia, propomos teorias para
embasar o trabalho da escola: as teorias psicologicas
construtivistas e as pedagogias relacional elibertaria.
Teorias que coadunam com as descobertas das
neurociéncias, no que se refere a a¢ao do sujeito
sobre o objeto do conhecimento, bem como sua
ativa interacao social, como necessarias para que
a inteligéncia humana se desenvolva plenamente.
Estamos falando de teorias que defendem os
métodos ativos em educagio.

Tudo isso nos leva a considerar que a
conquista da autonomia se da por meio de processos
internos de autogoverno, relacionados a necessidade
da agdo, vivéncia e experimenta¢do por parte dos
sujeitos, independentemente dos contetdos. A
convivéncia, para ser ética, necessita, entao, de um
esforco de carater, de um conjunto de condutas
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morais que se consolidam e sao internalizadas com
base cada vez mais em principios, distanciando-se
da dependéncia de reguladores externos, tipica da
heteronomia. (PIAGET, 1930/1996).

Passemos, a seguir, ao detalhamento
de dimensbes a serem consideradas quando se
pretende construir e oferecer sistematicamente no
espaco educacional, uma convivéncia ética.

Inumeros autores, de diferentes paises,
tém contribuido com estudos e pesquisas que
identificam as caracteristicas de uma educagdo
que busque garantir uma qualidade ética para o
tipo de convivéncia escolar, socialmente desejavel
e necessaria para a vida planetaria. Martinez e
colaboradores (2003), evidenciam quais dimensoes
do trabalho educacional devem ser consideradas
para a constru¢do de uma convivéncia ética. Sdo
elas:

1. A dimensdo das relacbes interpessoais. A
atengdo para esse primeiro aspecto esta voltada
para a qualidade das relagdes estabelecidas
entre professores e alunos, assim como, para a
multiplicidade e diversidade das relagdes que
existem na escola.

2. As tarefas curriculares. Essa dimensao tem a
atenc¢do voltada para as tarefas desenvolvidas em
sala de aula, cuja inten¢do podera ser exclusiva, ou
ndo, do trabalho sobre os valores morais. Assim,
tais tarefas podem estar distribuidas de forma
transversal, por todas as matérias curriculares;
pode-se a elas destinar-se um tempo exclusivo para
o que pode ser chamado de aulas de “tutoria” ou
reflexdo ética, ou ainda, oferecer-se uma matéria
eletiva, com tempo e espago exclusivos de trabalho
voltado as questdes morais.

3. A cultura escolar. Tal dimensao refere-se ao clima

moral criado pela escola. A tese defendida pelos
autoresapontaparaosefeitosqueotododainstituicdo
educativa exerce na construgdao da personalidade
moral. Sendo assim, a atmosfera da escola, os
valores que expressa, serao traduzidos em atitudes
e habitos pessoais. Quanto mais a escola oferecer
espagos de convivéncia e atividades que incitem
a pratica dos valores, mais estara impulsionando
um processo real de implementagdo de habitos e
atitudes. O incentivo ao aprender, ao debater, ao
se organizar, simultaneamente relacionados aos
valores - aprender cooperativamente, debater
respeitosa e racionalmente e organizar as falas
respeitando-se os diferentes turnos que delas
fardo uso. Aprendizagem e forma¢do ao mesmo
tempo. Nesse nivel, os autores também incluem a
necessidade de se abrir a escola para a comunidade,
nao sé no sentido fisico (permitindo a utilizagao dos
espagos fisicos da escola pela comunidade, nos finais
de semana) mas que sejam promovidas atividades
de dupla diregdo: na e para a comunidade. A escola
tanto pode participar da vida da comunidade, como
oferecer espago de convivio para ela.

4. Espaco comunitdrio. A esséncia dessa dimensao
estaria na experiéncia ativa da educagdo moral
oferecida na escola, quando ligada ao exercicio da
pratica social. O conhecimento de experiéncias
oferecidas pela comunidade, assim como a
preparagdo dos alunos para uma atuagao eficaz em
seu entorno.

A partir dos pressupostos apresentados,
enfatizamos, portanto, a necessidade de

contemplarmos no curriculo das escolas, agdes
intencionalmente planejadas para o favorecimento
da convivéncia ética e da cultura da paz. Para tanto,
passemos ao documento que deve orientar as agdes
institucionais a constru¢do de uma convivéncia
qualificada como ‘ética’
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Conceituar o ‘plano de convivéncia ética’
¢ considerar a elaboragdo, no projeto
educativo, de agdes e organizagdes do
funcionamento da escola em relacdo a
convivéncia, estabelecendo, assim, as
linhas gerais do modelo de convivéncia
a ser adotado na escola, seus objetivos
especificos, as normas que o regulam e as
atuagdes a serem realizadas nesse ambito
para a realizagdo dos objetivos planejados.

Etica (PCE)

é As Fases de elaboracao do Plano de

é Etapas do Plano de Convivéncia

Convivéncia

é Estrutura de um Plano de Convivéncia



o Viabilizar recursos em relagdo a promog¢io da
cultura de paz, da prevengdo da violéncia e da
melhora da convivéncia na escola;

o Sensibilizar a comunidade educativa sobre a
importancia de uma convivéncia escolar adequada,
assim como sobre os procedimentos para melhora-
la;

» Fomentar nas escolas os valores, as atitudes e as
praticas que permitem melhorar a legitima¢ao das
regras;

« Avancar no respeito a diversidade e no fomento da
igualdade de direitos;

o Planejar a prevencdo, detec¢do, tratamento,
acompanhamento e resolugdo dos conflitos que
possam surgir na escola e aprender a utiliza-los
como fonte de experiéncias de aprendizagem.

o Buscar a eliminagdo de todas as manifestagoes de
violéncia, especialmente da intimidagdo escolar, da
violéncia de género e das atitudes e comportamentos
xenofdbicos, racistas e sexistas;

o Instrumentalizar a comunidade escolar para a
percepgao, a mediagdo e a resolucao pacifica dos
conflitos;

o Contribuir além do ambito da convivéncia, para
o desenvolvimento de competéncias basicas, tais
como: competéncia social e cidadd; autonomia e
iniciativa pessoal;

» Fomentar e facilitar a participa¢ao, a comunicagdo
e cooperacao das familias;

o Favorecer a cooperagio com entidades e
instituicoes do entorno que contribuam para a
construc¢do de comunidades educativas;

Em sintese, o plano deve definir o que é
convivéncia e até onde queremos avangar nessa
dimensao, estabelecendo, assim, as diretrizes gerais
para o modelo de coexisténcia a ser adotado na
unidade escolar, tragando os objetivos que devem
ser alcancados, as regras e as agdes que devem ser
desenvolvidas para atingir os objetivos definidos.
Sua elaboragdo é funcio da equipe gestora, com a
colaboragdo da equipe docente e de todos os setores
da comunidade educativa.

« Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.
Constituicao Federal de 1988: Art. 205;

e Lei de Diretrizes e Bases de 20 de dezembro de
1996 - LDBEN 9394/96: Art. 3°; Art. 12, incisos IX e
X; Art. 22. Art. 26,§ 9; Art. 27. Inciso I;

» Parametros curriculares nacionais: apresentacao,
temas transversais, ética / Secretaria de Educagdo
Fundamental. - Brasilia: MEC/SEEF, 1997;

« Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei 8069/90
- ECA : Art. 3°, Paragrafo tnico; Art. 17. Subsecédo
IV, Art. 58;

o Lei N° 13.185, de 6 de novembro de 2015. Institui
o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica
(Bullying). — Art. 4°;

o Lei Municipal N° 9207/2017 - Institui o plano de
acOes preventivas e cautelares a violéncia contra
profissionais de ensino da Rede Municipal de
Ensino de Pogos de Caldas.
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2.3.

Etapas do Plano de Convivéncia Etica (PCE)

Para que as agdes no ambito da convivéncia sejam intencionais e ndo intuitivas sdo necessarias as
seguintes etapas, envolvendo, o maximo possivel, a comunidade escolar como um todo.

NECESSIDADES
FORMATIVAS

DIAGNOSTICO

Diagnostico

O que considerar para um diagnostico
funcional: Caracteristicas da escola ou centro
educativo e de seu territorio; aspectos positivos e
negativos relacionados a convivéncia em sala e na
escola; a qualidade das relagdes com as familias e
outras instituicdes; a participagao das familias na
vida escolar; as aces desenvolvidas pela escola
relacionadas a convivéncia ética.

Necessidades formativas

O que precisamos saber para agir. A partir
do diagnoéstico realizado, identificar as necessidades
formativas para cada setor da comunidade
educativa.

Objetivos

Ao detectarmos os aspectos mais fragilizados
no trabalho da escola, no que se refere a convivéncia,
tragamos tanto os objetivos, como a estratégia para
evidenciar os resultados que queremos alcangar.

Plano de acao:

Com base no referencial tedrico adotado
nos momentos de formagdo, devemos planejar as
acoes da escola considerando aquelas de carater
preventivo (direcionadas aos éambitos pessoal,
curricular, relacional e de trabalho permanente);

OBJETIVOS

as agOes de cardter curativo (os procedimentos
e estratégias a serem adotadas na resolugio e
mediacdo dos conflitos), e as a¢des de fomento
(procedimentos rotineiros e planejados para a
pratica dos valores morais: tutorias entre pares,
assembleias dos diferentes segmentos, debates,
dentre outras atividades que promovem o exercicio
pleno de habilidades sociomorais necessarias para
uma convivéncia ética).

2.4.

As Fases de elaboracao
do Plano de Convivéncia

A elaboragdo e desenvolvimento de um
Plano de Convivéncia devem considerar a dupla
atuagdo: os processos de constru¢ao do Plano de
Convivéncia e, dentro desses processos, ou fases, a
inser¢do dos conteudos préprios do plano.

12 FASE - CRIAR AS CONDICOES:

« Apresenta¢do da propostaa comunidade educativa,
favorecendo a atribuigdo de sentido e significado;
o Estabelecer recursos: tempos, espagos, formagao.
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Construgao do quadro de referéncia: valores,
principios e modelo de gestdo de convivéncia.
(Visao da escola sobre os valores que fundamentam
a convivéncia e o referencial tedrico).

Que sociedade queremos formar?

Que alunos queremos formar?

Que finalidade queremos para a convivéncia?
Que valores queremos construir?

Qual a concepgao de conflitos da comunidade
escolar?

Quais principios pautam as intervengoes
educativas?

g.  Por qué e para qué, o plano de convivéncia?

o0 o

=

Constru¢ao do quadro de referéncia: valores,
principios e modelo de gestdo de convivéncia.
(Visao da escola sobre os valores que fundamentam
a convivéncia e o referencial tedrico).

a. Autoavaliagdo: elaborar e especificar o
modelo de autoavalia¢do, analise da convivéncia na
unidade, sele¢do e priorizagdo da drea de melhoria,
analisar as causas e propor solugoes. Até que ponto
nossa pratica realiza o que propomos em nosso
marco referencial?

b. Quais instrumentos sdo usados para o
diagndstico da escola: Questionarios especificos
para alunos, professores, funcionarios? Temos
atas das assembleias de alunos e professores; como
usamos os registros de ocorréncias?

Conjunto de agdes e os seus objetivos
especificos.
E a definicdo do que vamos fazer e do que

vamos vivenciar para satisfazer as necessidades
apresentadas na etapa anterior.

Ex: rodas de didlogo, mediagao de conflitos,
equipes de ajuda, circulos restaurativos, comissao
de convivéncia... ¢ o COMO COLOCAREMOS
ISSO EM PRATICA?

 Implementagao e acompanhamento do planejado.

« Avalia¢ao do Plano, dos processos e dos resultados,
para iniciar um novo ciclo de melhoria.

O objetivo ultimo de melhoriadaconvivéncia
nio é a implementacdo ou desenvolvimento
do plano, mas, sim, sua permanéncia. Que seja
institucionalizado, fazendo parte do funcionamento
habitual da unidade educativa, incorporando-se a
sua organiza¢ao e a sua cultura.

« Formalizacio;
« Incorporagio a cultura escolar;
« Consolidagdo das condigdes e recursos.

Nessa abordagem metodolégica ha um
conjunto de procedimentos técnicos para andlise,
planejamento, desenvolvimento e avaliagdio dos
processos da institui¢do, assim como, também se
considera o aspecto social no processo de melhoria,
surgindo o compromisso das pessoas que vao se
responsabilizar por sua realizagdo. O trabalho
da convivéncia na escola é considerado assim,
como uma tarefa coletiva. Portanto, estratégias,
instrumentos e diretrizes metodoldgicas sdo
necessarios para acompanhar o processo de
melhoria em cada uma das fases, mas também
¢ importante ter estratégias e diretrizes para
desenvolver a comunica¢do e o gerenciamento de
conflitos, que sdo uma consequéncia da propria
diversidade e dindmica dos grupos (Torrego, 2008).
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Contexto normativo;
Processo de elaboracio;
Conclusoes da avaliagdo diagnostica;

Rela¢ao com outros planos, tais como: atengdo
a diversidade, agdo tutorial, etc;

Explica¢ao do contetido do plano.

Procedimento para a elaboragao, aplicagdo e
avaliagdo das normas da unidade e das salas
de aula;

Critérios e procedimentos para a aplicagdo
das medidas preventivas e corretivas;
Procedimentos diante da disrupgao;
Procedimento de mediagao;

Procedimento de acordo reeducativo ou

compromisso de convivéncia com as familias.

Orgaos e fungdes relacionadas a convivéncia:

Conselho de Escola, Equipe Docente, Comissao
de Convivéncia;

Equipe de Mediagéo e resolugio de conflitos;
Equipe gestora, coordenador de convivéncia,
tutores e professores;

Pessoal administrativa e operacional,
representante de alunos, representantes de pais,
alunos ajudantes, etc;

Aula de convivéncia;

Professor de acompanhamento.

Critérios de organizagao em relagao a
convivéncia: pessoal, espacial e temporal.

Os grupos de estudantes;

As ag0es tutoriais;

Critérios para atribuicdo de tutorias e eleigao de
cursos para os professores;

A cooperagao entre professores: 0s consensos
das equipes docentes sobre as pautas de atuagao
com os respectivos alunos;

A coordenagao didatica;

As atividades complementares e extraclasse;

A formagdo de professores.

Atuagoes e protocolos de acolhida de novos
membros (alunos e profissionais) — no inicio
e durante o ano;

A participagdo dos membros da comunidade
educativa em 6rgaos distintos da escola;

A comunicagdo com as familias;

As agbes de reconhecimento e valorizagao dos
membros da comunidade educativa;

As relagoes do centro com o entorno (servigos
sociais, ONG, guarda municipal, juizado de
menor, conselho tutelar, etc).




CAPITULO 7.
Medidas Curriculares

a. Curriculo de conflito: valores, educagio
emocional e habilidades sociais, comunicagao,
negocia¢do e mediagdo, tomada de decisoes;

b. A flexibilidade curricular e a aten¢ao com a
diversidade;

c. A adequagao da metodologia para favorecer as
interagoes professor-aluno, aluno-aluno:
metodologias cooperativas;

d. A avalia¢do e o acompanhamento dos alunos.

CAPITULO 8. Programas
educativos para a melhoria
da convivéncia

Mediagéo escolar;

Alunos ajudantes;

Escolas de pais;

Prevencao da violéncia racista e da violéncia
sexista;

d. Contra o assédio escolar.

o o

CAPITULO 9. Atividades
de formacao para a
melhoria da convivéncia
com relacao as acoes de
melhorias empreendidas

CAPITULO 10.
Procedimento de avaliacao
e revisao do plano

a. Procedimento para realizar o estudo
permanente da convivéncia e trazer as
conclusdes para a unidade;

b. Critérios de avaliagdo e metodologia (a memoria
do plano);

c. Responsabilidades, instrumentos,
temporalizacdo;

Ressaltamos que o PCE (Plano de
Convivéncia Etica) ndo pode estar desconectado da
proposta pedagdgica da escola. Portanto, o Projeto
Politico Pedagogico de cada unidade escolar, devera
ser elaborado considerando os eixos norteadores -
Educagao cientifica; Arranjos Culturais; Direito a
Cidade e Expressao Corpo e Movimento, (descritos
a seguir) — e a qualidade de relagbes humanas e
do trabalho com o conhecimento, propostas pelo
PCE. O Plano de Convivéncia Etica converge em
significado com o segundo P, do PPP, ou seja, com
a dimensao politica do projeto educacional. Cabe
a escola e a Educa¢ao como um todo, compreender
e se responsabilizar por agdes planejadas e
intencionais para uma convivéncia respeitosa e
humanizada, ndo s6é como fim, mas também como
meio para os avangos pedagogicos urgentes para
nossa realidade.

O propoésito da Secretaria Municipal de
Educagdo de Pogos de Caldas ¢ garantir como
Politica Publica Educacional paraa Rede Municipal
de Ensino autonomia na elaboracao de curriculos
que estejam convergentes com as expectativas de
uma educagao para o século XXI, sobretudo no que
se refere ao desenvolvimento da autonomia moral e
intelectual dos estudantes.

A implementagdo oficial do Plano de
Convivéncia Etica no curriculo municipal, coloca
Pogos de Caldas como o primeiro municipio
brasileiro a incluir a Convivéncia como politica
publica educacional. Nesse sentido, reafirmamos
nosso compromisso com uma educagao publica
que vislumbre nas relacbes humanas o potencial
para o pleno exercicio da justiga, do respeito e da
transformacao social.
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3.1.

O que pensamos sobre
1SsO

O conhecimento cientifico é a grande
conquista da civilizagdo. A sistematizagio de
procedimentos cientificos tem permitido ao
homem observar e conhecer o meio em que vive e
desenvolver tecnologias para explora-lo e modifica-
lo, de acordo com as suas necessidades.

Mas nem sempre as descobertas e invengoes
foram reconhecidas enquanto ciéncia. Um bom
exemplo ¢é a descoberta e o manejo do fogo, fato
que proporcionou melhorias na saide, devido
ao cozimento dos alimentos; além de seguranca
em razao da fabricagdo de utensilios e armas, por
meio da fusao de metais, posteriormente. Percebe-
se que essa descoberta ndo possuia ainda uma
fundamentacdo cientifica; o fogo era tratado como
algo divino, usado em rituais, mas ao mesmo
tempo ampliava as possibilidades de sobrevivéncia,
protegendo e aquecendo o homem em sua busca
por novos territérios. O conhecimento vinha da
experimenta¢ao nao controlada, buscando formas
de aplicar na prética, o que o meio oferecia. Além
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disso, faz-se necessario lembrar que foram as
técnicas e os utensilios, os responsaveis pelas novas
formas de organizagao entre os homens. (MOTA,
2000).

O que isso significa? Significa que
sistematizar descobertas e procedimentos ¢é
reconhecer o importante papel da ciéncia no
desenvolvimento tecnologico. Entretanto, nem
toda tecnologia depende da ciéncia, pois a relagao
entre elas atravessou diferentes fases, em que, por
exemplo, os artesdos de muitas civilizagdes eram os
desenvolvedores de novas tecnologias.

Com a sistematizagdo do conhecimento
cientifico, esse se incorpora ao desenvolvimento
tecnologico passando a influencia-lo e a sofrer
influéncias sociais e politicas do contexto de cada
época; afinal, a ciéncia ndo é imparcial, uma vez que
o pesquisador descreve o fato e o interpreta levando
em consideracdo interesses pessoais, politicos
e ideolégicos (NASCIMENTO; CARVALHO,
2004). Com isso, a relacdo entre esses dois fatores

Professor de Ciéncias e Biologia da rede publica; Especialista em Educagdo Ambiental, pela UFLA; Especialista em
Tecnologias de Comunicag¢do e Informagdo no Ensino Fundamental, pela UFJF; Formado em Ciéncias Bioldgicas, pela
UNIVAS, MG. Integrante por trés anos do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao Moral (GEPEM) pela UNICAMP.
Atua no Programa Municipal da Juventude.

Supervisora Pedagdgica da rede municipal; Especialista em Psicopedagogia Clinica, pela PUC Minas; Especialista em
Educagio Especial Didatica e Direito Educacional, pela Faculdade Sao Luis; Atua na equipe de Inclusao da SME.

Pedagoga e especialista em Filosofia pela PUC Minas. Arte-educadora, escritora, poeta e fanzineira. Tem publicados, de
maneira independente, cinco zines autorais e uma cole¢do de postais. Professora da rede publica de Pogos de Caldas-MG,
tendo atuado no PMJ, e atualmente compde a equipe do Centro Municipal de Referéncia do Professor. Realiza mediagdo
de oficinas de arte e literatura; faz parte do Projeto “Ocupa Beauvoir” e ¢ idealizadora da “Crid! - arte, cultura e crianga na
cidade”.

Supervisora pedagogica; Mestre em Tecnologias no Ensino de Ciéncias, pela UNIFEIL; Especialista em Informaética em
S Educagio, pela UFLA; Atual Gerente do Programa de Inclusdo Digital da Rede Municipal. Enderego para acessar este CV:
Wi 4 http://lattes.cnpq.br/4485366535109768
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foi se ampliando, novas inven¢des aumentaram a
qualidade das pesquisas cientificas, e essas, por sua
vez, tém permitido a constante evolugao tecnologica.
Das maquinas a vapor a inteligéncia artificial, da
inven¢do do microscopio a terapia com células-
tronco, da cria¢ao do telefone a revolugdo digital;
ciéncia e tecnologia se integram a sociedade ao
longo da histéria, melhorando produtos e servigos,
mas, ao mesmo tempo, podendo promover
desequilibrios sociais e ambientais, uma vez que as
escolhas éticas sdo responsabilidade do homem.

Portanto, a evolu¢do da humanidade esta
relacionada aos avangos cientificos e tecnoldgicos
conquistados pela curiosidade e necessidades
inerentes ao ser humano. Tais avangos sdo
componentes  fundamentais da  sociedade
moderna, influenciando a economia, a cultura e
as interacdes sociais, transformando um mundo
analégico em um mundo digital (PIASSI, 2011).
E como se a humanidade, em um curto espago de
tempo, tivesse passado a ver o mundo dos filmes
Kodak as lentes digitais, instantaneas, na palma
da mao, nos smartphones. Vivemos um periodo
em que as descobertas e invengdes acontecem, sdo
divulgadas e comunicadas em ritmo acelerado e,
consequentemente, impactam no modo de vida e
nas relagdes entre os sujeitos. E preciso velejar nesse
“infomar”, como coloca Gilberto Gil na musica
“Pela Internet” (1998), e para isso, faz-se necessario
interpretar as informagdes de forma critica,
manejar os aparatos tecnologicos e se posicionar
diante dos impactos que as tecnologias geram. No
entanto, é preciso considerar que quem viveu essa
transicao compreende o mundo de forma muito
diferente daqueles chamados nativos digitais. Nesse
sentido, onde nos, educadores, nos encontramos
nesse cenario? Como nossos educandos percebem
o mundo a sua volta? E como nés lidamos com as
percepgdes, hipdteses e narrativas dos estudantes?

Assim, escolher o trabalho com a educacio
¢ considerar todos os aspectos que constituem a
formagao do sujeito, visando o seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral, uma vez que esta inserido
em um contexto social, em que as exclusdes
explicitas e ocultas se ampliam e as tecnologias
avancadas sdo privilégios de poucos, contrastando
com o ndo suprimento das necessidades basicas da
maioria da populagéo.

Qual é o papel da escola dentro desse
contexto? O filésofo e educador, José Carlos
Libaneo, afirma que:

Escola existe para formar os sujeitos
preparados para sobreviver nesta sociedade
e, para isso, precisam da ciéncia, da cultura,
da arte, precisam saber coisas, saber resolver
dilemas, ter autonomia e responsabilidade,
saber dos seus direitos e deveres, construir
sua dignidade humana, ter autoimagem
positiva, desenvolver capacidades cognitivas
para se apropriar criticamente dos beneficios
da ciéncia e da tecnologia em favor do seu
trabalho, da sua vida cotidiana, do seu
crescimento pessoal (2010, p.21).

Pode parecer muito complexo, ndo
¢ mesmo? Nossa formagdo passa por toda a
experiéncia que tivemos com uma perspectiva
tradicional de ensino que nos ‘acostumou’ a aceitar
e a concordar com uma hierarquia do saber, em
que o professor é protagonista de aulas expositivas,
com alunos ordenados em fileiras e em siléncio.
Nesse sentido, uma outra abordagem pode mesmo
parecer estranha. Porém, ndo aprendemos melhor
quando colocamos a ‘mao na massa’? Modificar a
organizagdo da sala de aula, permitir aos alunos que
tragam suas inquietagdes, estimular que construam
boas perguntas faz parte de uma inovagao necessaria
aos dias de hoje, em que os estimulos externos a
escola disputam aten¢do com o professor.

3.2.

Educacao Cientifica
na escola

A educagdo cientifica é um meio para
a formac¢ao de individuos para conviver nesta
sociedade, uma vez que estimula o espirito
investigativo, proporcionando possibilidades de
analisar as situacoes e fendmenos cotidianos,
levantar hipoteses, testa-las e chegar as conclusées
necessarias ao desenvolvimento das competéncias
para compreenderem, opinarem e interferirem de
forma critica e consciente no mundo em que vivem.
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3.2.1.

Como o Eixo Educacao
Cientifica dialoga com
as competéncias da
BNCC (Base Nacional
Comum Curricular).

A educagio como formagdo integral do
individuo, como propde a Lei de 9.394/96 (BRASIL,
1996), deveenfatizar “oaprimoramentodoeducando
como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico” e “a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina”.

O texto da Base Nacional Comum
Curricular- BNCC (2018) reforca essa ideia ao
firmar o compromisso com o letramento cientifico,
que, segundo o mesmo, “envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social
e tecnologico)”, assim como “transforma-lo com
base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias”
(2017, p. 321). Tal proposta deve ser valorizada
enquanto exercicio da razdo para uma apropriagio
critica dos saberes humanos, perpassando as
ciéncias naturais e humanas e seus respectivos
objetos para um exercicio de reflexao e construgio
da autonomia, contribuindo para “o adensamento
de conhecimentos sobre a participagdio no mundo
social e a reflexdo sobre questdes éticas e politicas”
Assim, as ciéncias como um todo, devem contribuir
com “o desenvolvimento da autonomia intelectual,
base para uma atuagdo critica e orientada por
valores sociais”. (2017, p. 354).

Como a escola pode contribuir com o
desenvolvimento dessa autonomia? A escola deve
investir no desenvolvimento do pensamento
cientifico de forma critica, em que as ciéncias ndao
devem ser entendidas como “verdades absolutas
acumuladas ao longo do tempo’, rejeitando o
“ensino implicito e transmissivo de valores que
podem acompanhar essa ideia de ciéncia, como
se houvesse neutralidade ou como se os valores
também seguissem prontos e acabados’(RAZERA;
NARDI, 2006, p.57). “Em ambos os campos nao

ha verdades prontas, certezas absolutas, dogmas
perante os quais é necessario curvar-se”(OLIVEIRA,
2005, p.74). Assim, o educando deve analisar esse
conhecimento como uma produgdo historica,
social e cultural humana, tendo consciéncia de que
a produgdo tecnoldgica trazida por ele influencia a
sociedade como um todo e vem mudando as formas
de interacao.

3.3.

Educacao Cientifica e
cultura digital

A Base Nacional Comum Curricular
reconhece o papel fundamental da tecnologia
e estabelece que o estudante deve dominar o
universo digital, sendo capaz, portanto, de fazer
um uso qualificado e ético das diversas ferramentas
existentes e de compreender o pensamento
computacional e os impactos da tecnologia na vida
das pessoas e da sociedade.

Nesse sentido, a BNCC traz contribui¢oes
que nos ajudam a pensar em como atuar com vistas
ao desenvolvimento da competéncia “pensamento
cientifico, critico e criativo” e “cultura digital”

Sao competéncias que fazem parte do
nosso cotidiano, ndo é mesmo? Mas como as
vezes ¢ dificil pensa-las de forma pratica na escola!
Assim, propde-se aos profissionais da educagao
um letramento cientifico e digital, uma vez que,
esses dois aspectos envolvem habilidades praticas
para lidar com o conhecimento e os aparatos
tecnoldgicos, bem como, habilidades sociomorais
para utiliza-los de forma ética, na perspectiva da
linguagem digital que envolve essa geragdo. Com
isso, educadores e alunos precisardo ser capazes de
utilizar ferramentas para aprender e produzir dessa
forma. Cabera a escola articular atividades que
levem os alunos a utilizar recursos tecnologicos para
desenhar, escrever, pesquisar, registrar informacoes
por meio de smartphones, publicar conteudos e
apresentar produtos (como paginas na web, filmes
e animagoes, por exemplo) a fim de demonstrarem
conhecimentos e resolverem problemas.

Por outro lado, nem sempre o professor
possui habilidades que contemplam o uso de
tecnologias digitais como recurso metodoldgico
e, em alguns casos, a infraestrutura técnica
disponibilizada nas unidades escolares nao atende
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plenamente o desenvolvimento de atividades
com esses recursos. Contudo, discutir e entender
o impacto da tecnologia na vida das pessoas e na
sociedade, incluindo as rela¢des sociais, culturais
e comerciais sdo objetivos que poderdo ser
trabalhados considerando a competéncia “Cultura
Digital”. Para tanto, a escola podera lancar mao
de leituras, pesquisas, filmes, debates e outras
metodologias que levem os alunos a construgdo de
conhecimento sobre a tematica (KENSKI, 2007).

Mas e a educagdo infantil? Nessa fase,
o excesso de estimulos vindos de aparelhos
eletronicos vem sendo amplamente questionado'”.
A pesquisadora Catherine LEcuyer (2016) ressalta
que a aprendizagem dos pequenos se da de forma
ativa e quando colocados na frente das telas,
eles se tornam passivos, ficando aborrecidos,
ansiosos e viciados em estimulacdes externas.
Nesse sentido, propde-se para a educagao infantil,
preferencialmente, trocar os estimulos digitais
por atividades ludicas, valorizando a convivéncia,
o brincar, a participagio em atividades que
correspondam a cada fase de desenvolvimento,
dando oportunidade de explorarem o territério no
qual estdo inseridos, expressando-se e conhecendo-
se, a fim de garantir, de acordo com a BNCC, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
educandos durante a educagéo infantil.

O brincar é uma importante forma de
comunicagdo, poisnesseato,ascriancgassesocializam,
interagem com o0s seus pares e constroem seus
conhecimentos, o que contribui efetivamente para
o desenvolvimento da autonomia, da criatividade,
da imaginagdo, além de oferecer oportunidade de
vivéncias que estimulam a curiosidade, um dos
principios da Educacao Cientifica (VYGOTSKY,
1998).

No ensino fundamental e médio deve-se
dar continuidade ao desenvolvimento das multiplas
aprendizagens, valorizando as experiéncias e
atividades ludicas anteriores.

Tal articulagdo precisa prever tanto
a progressiva sistematizagdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento,

pelos alunos, de novas formas de relagao
com o mundo, novas possibilidades
de ler e formular hipdteses sobre os
fendmenos, de testa-las, de refuta-las,
de elaborar conclusdes, em uma atitude
ativa na construgdo de conhecimentos”
(BNCC, 2018, p.57).

Especificamente para o ensino médio, a
BNCC contribui com a organizagdo do curriculo
por meio dos itinerarios formativos: Linguagens
e suas tecnologias, Matemadtica e suas tecnologias,
Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias
humanas e sociais aplicadas, Formagdo técnica
e profissional. Esses itinerdrios propdoem a
constru¢do do curriculo com base nos eixos
estruturantes: investigacdo cientifica, processos
criativos, media¢ao/intervencdo sociocultural e
empreendedorismo.

Conhecimentos  cientificos  pautados
em procedimentos de investigacdo e insercdo
consciente a cultura digital possibilitam que os
alunos tenham um novo olhar sobre o mundo
que os cerca, e percebam o meio como um grande
laboratério para investigar as mais diversas
situagdes, sejam de ordem técnica, social, ambiental
ou cultural. Educar cientificamente ¢ fomentar a
curiosidade natural do ser humano em explicar os
fendmenos que o cercam, e ter a possibilidade de
usar o conhecimento construido na resolugido de
problemas.

Assim, as experiéncias trazidas pelos
educandos devem fazer parte do processo de
aprendizagem. Um filésofo e pedagogo norte-
americano chamado John Dewey'®, estudou
amplamente esse processo e disse que “quando
a crianca chega a escola, ela ja vivenciou muitas
experiéncias, por isso, esse agir e reagir amplia-se,
e as experiéncias sao realizadas constantemente.
Experiéncia e aprendizagem ndo podem ser
separadas”. Isso implica um olhar cuidadoso do
educador, para que seja sensivel a multiplicidade de
vivéncias que chegardo a sua sala de aula. (DEWEY
apud ZOMPERO; LABURU, 2011, p.69).

Afinal, experimentar faz parte do processo

A Sociedade Brasileira de Pediatria recomenda a ndo exposicdo as midias para criangas abaixo de 2 anos e a limitagdo de 1 hora didria de

exposic¢do para criangas de 2 a 5 anos (SBP, 2016).

A ideia central de Dewey que tem influéncia na educagéo cientifica é a “experiéncia” “A experiéncia se adquire a partir de um conjunto

de vivéncias® (ROSITO, 2008). “Nesse sentido, quando a experiéncia educativa ¢ refletida, a aquisi¢do de conhecimento sera seu resultado
natural, portanto, a experiéncia d4 significado a vida” (DEWEY apud ZOMPERO; LABURU, 2011).
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de crescimento de todos os individuos. Todos
sdo expostos as mais variadas vivéncias, desde o
nascimento. A partir delas, o individuo reorganiza as
novas informagdes em didlogo com as ja existentes,
analisa situagdes, testa diferentes resolu¢des para
um problema e acomoda novos conhecimentos que
fardo parte de sua vida ou que poderao ser alterados
ao longo dela.

3.4.

Educacao Cientificae a
curiosidade

Vocé ja percebeu como os bebés sio
investigadores inatos? Tudo ¢é novidade a sua volta
e seu modo de conhecer o mundo é colocando
tudo na boca, estratégia tipica dessa fase do
desenvolvimento humano. Aos poucos, eles viao
descobrindo novas formas de testar, sentir, perceber,
mas nunca deixando de experimentar. Quando
as criangas crescem um pouco, chega a fase dos
“porqués”. Quem nunca ficou numa saia justa com
astutas perguntas infantis? Percebemos entao que
a curiosidade guia a construgao dos saberes das
criangas.

Quando chegam a escola, espera-se que o
universode possibilidadesseamplie, principalmente
nas relagbes com o outro. A curiosidade nao
envolve apenas a busca pelo conhecimento
formal oferecido pelos adultos, mas também,
o interesse por conhecer esse novo ambiente —
compreendendo-o, construindo novas relagdes
e compartilhando experiéncias. E importante
que a escola estimule esse impulso investigativo,
incentivando os questionamentos, as brincadeiras e
0s experimentos...

Aprender é mais do que memorizar conceitos
e fazer célculos. Isso pode ser evidenciado nos
estudos de Piaget (1994), dentre outros, que
mostram que o aprendizado e o desenvolvimento
integral da crianga ocorrem a partir da evolugao da
sua inteligéncia ligada a afetividade, socializagao e
moralidade, configurando uma integragdo entre os
desenvolvimentos moral e intelectual (RAZERA;
NARDI, 2006).

Portanto,umaabordagem tradicional do ensino,
priorizando a transmissdo de informagbes pelo
docente, ndo contempla todos os aspectos inerentes
a formacgao do aluno na escola, considerando suas
experiéncias e construgao de valores.

E neste contexto que a Educacio Cientifica
se insere, incentivando a investiga¢ao, propondo
questdes desafiadoras e proporcionando busca
por respostas, contribuindo no desenvolvimento
das habilidades necessarias a formagao para a
autonomia.

3.5.

Como garantir
Educacao Cientifica
na escola

Ja percebemos que a educagdo cientifica
demanda  investiga¢do. = Portanto,  alguns
pressupostos sdo necessarios:

1. Apresentaciao de situa¢des-problema abertas,
propostas pelo professor e/ou pelos alunos. E
importante que o problema apresentado seja de
interesse do grupo, pois traga um paralelo de
proximidade com o tema e instiga sua resolucao,
tratando a experiéncia ndo como uma atividade
controlada em laboratério, mas como resultado de
um conjunto de vivéncias. John Dewey exemplifica
isso de uma forma bem ilustrativa:

Uma arvore pode ser somente um objeto
da experiéncia visual, pode passar a
ser percebida de outro modo se entre
ela e a pessoa se processarem outras
experiéncias como a utilidade, aspectos
medicinais, econdmicos, etc... Isso fara
o individuo perceber a arvore de modo
diferente. Depois dessa experiéncia, o
individuo e a arvore sdo diferentes do
que eram antes. (1980, p. 114)

2. Vivéncias manejadas em processos organizados
de experimentagbes conscientes. As situagdes
diversas de aprendizagem devem ser mediadas
pelo docente em estratégias reflexivas dentro de
quaisquer conteudos e disciplinas. Assim, o sujeito
estudante deve ser incentivado a:

Fazer perguntas;

Elaborar e testar hipoteses;

Levantar dados;

Compartilhar e comparar resultados,

/o o




e.  Discutir aspectos historicos, sociais e
culturais que envolvam o tema.

3. Atividades sequencialmente planejadas. O
planejamento e a elaboracdo das aulas devem
contemplar uma sequéncia em que os conceitos
e procedimentos trabalhados contribuam com o
“aprimoramento do raciocinio e das habilidades
cognitivas do aluno, assim como, a cooperagdo
entre eles” (ZOMPERO; LABURU, 2011, p.68).

4. Cultivo de ambientes de pesquisa. Os espagos
de aprendizagem devem ser transformados em
verdadeiros ambientes de pesquisa, valorizando a
curiosidade das crian¢as, modificando a perspectiva
de abordagem do curriculo.

5. Garantia de pertencimento e protagonismo.
O sentimento de pertencimento dos sujeitos,
bem como seu envolvimento e compromisso
sao diretamente potencializados quando ha o
envolvimento do grupo de estudantes em todo
o processo, desde a organizacdo de ideias, até a
conclusao dos resultados e seus desdobramentos.

6. Mediacdo e orientagio. O professor atua
como mediador e orientador, levantando
questionamentos e auxiliando o grupo a planejar
a sequéncia das atividades e a apresentagdo dos
dados obtidos. Para que a mediagdo ocorra é
necessario que o professor reconheca seu papel
como facilitador do conhecimento. Para isso, deve
propor questdes desafiadoras que estimulem a
busca por suas respostas, deve contribuir com as
discussoes, valorizando o seu conhecimento e os
conhecimentos trazidos pelo grupo, respeitando
as etapas do desenvolvimento dos educandos.
Como exemplo, temos a educagdo infantil, em que
o professor ira conduzir a aprendizagem, até que o
aluno atinja um nivel maior de autonomia . Trata-se
de promover um espago no qual uma pessoa atue
para ampliar os conhecimentos do aprendente.
Para tanto é necessario reconhecer o que o outro
pode realizar sem ajuda e o que ndo pode (BERNI,
1998). Dessa maneira, questdes trazidas pelos
alunos sdo incorporadas a investiga¢do, tornando-
os protagonistas da sua aprendizagem. A partir da
evolugdo do grupo, o trabalho pode ser aprimorado,
reorganizado e otimizado.

7. Favorecimento do dialogo e das trocas. Durante

o processo de investigacdo é importante que haja
espago para o didlogo, para aprender com o outro
e com o mundo, possibilitando a construgdo de
argumentos, o compartilhamento de perspectivas, a
expressdo de diferentes pontos de vista, embasando
opinides, atuando com assertividade, coeréncia
e exercitando o respeito as diferengas. Pesquisar
também é aprender a escutar, ponderar e conviver,
utilizando linguagens diversas, tdo diversas quanto
forem os sujeitos presentes.

3.5.1.

Como isso é possivel

A educagdo cientifica inclui os diferentes
segmentos da Educagdo Basica. A educag¢ao infantil
pode ser uma etapa primordial e quem trabalha
com criangas entre 0 a 6 anos sabe bem como elas
sdo curiosas e trazem varias novidades para contar
e compartilhar com o grupo; tudo é motivo para
questionamentos que podem ser transformados
em processos de investigagdo. Valorizar as questoes
levantadas, dialogar, coletar hipoteses, propor
formas de investigar os temas ¢ uma forma de
iniciar o processo de investigagao.

Assim, é importante que o profissional que
atua na educag¢io infantil se aproprie dos campos
de experiéncia propostos para esse segmento na
BNCC - O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos
e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes
- planejando atividades ludicas baseadas em
interagdes e brincadeiras que contribuam com a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

A mesma premissa serve para O ensino
fundamental e médio, adotando-se uma abordagem
adequada a fase de desenvolvimento dos estudantes.
Nesse sentido, deve-se ir aprofundando os
niveis de observacdo, trazendo novos elementos
para as discussdes e diferentes formas de coleta
de informagdes, contribuindo, assim, com o
adensamento das ideias a serem desenvolvidas de
acordo com o nivel de desenvolvimento do grupo.

E muita informagdo? Se respeitarmos a fase
de desenvolvimento na qual os alunos se encontram
e utilizarmos a linguagem adequada, nao. Esse
aspecto é muito importante, principalmente no que
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se refere ao registro dos dados obtidos, que podem
ocorrer das formas mais simples as mais elaboradas,
de acordo com a fase. Os registros devem ser
variados, considerando a producdo de desenhos,
cartazes, contagem de individuos, construgdo de
textos individuais e (ou) coletivos, producao de
videos - nesse ultimo, além das informagdes sobre
o tema em estudo, depoimentos dos alunos sobre o
que foidiscutido podem serinseridos, possibilitando
a avaliacdo da atividade desenvolvida.

3.6.

Pratica na
sala de aula

Os impactos que a midia digital trazem na
divulgagao rapida de informagdes também podem
ser manejados em procedimentos de investigacao.
Um bom exemplo foi o surto de febre amarela pelo
qual nossa regiao foi acometida no ano de 2017. A
noticia da morte de macacos contaminados pelo
virus levou muitas pessoas a defenderem o seu
exterminio. Mas, sera que o macaco pode transmitir
a doen¢a de forma direta para nds? Responder
a essa questdo pode gerar uma discussio ampla
e multidisciplinar. Afinal, quem é o causador da
doenga? Como ela é transmitida? Por que o surto
ocorreu em uma determinada area? O nosso modo
de explorar os recursos naturais pode ter alguma
influéncia nesse surto?

Ao levantar hipoteses para responder a essas
questdes, podemos organizar a coleta de dados e
promover a selecao de informagdes plausiveis para
a investigacdo. Dentre as hipdteses veiculadas,
existe uma que relaciona a suscetibilidade dos
macacos a doenca, ao acidente ambiental ocorrido
na cidade de Marianal9, onde o vazamento de
rejeitos de minério da barragem de Fundio, em
2015, causou impactos socioambientais diretos e
indiretos nas comunidades localizadas ao longo
do Rio Doce e seus afluentes. E um tema atual e de
extrema importancia, concordam? Recentemente
uma outra catdstrofe ambiental relacionada a
mineragdo ocorreu em Brumadinho (2019), regiao
metropolitana de Belo Horizonte. Esses dois eventos
nos fazem pensar sobre nossa regiao, afinal, também
temos algumas barragens por aqui, ndo é mesmo?
Nesse sentido, a hipotese descrita acima nos ajuda

a aproximar homem e natureza, mostrando que a
nossa saude depende de um ambiente equilibrado.

A bidloga da Fiocruz, Marcia Chame (2017),
foi uma das pesquisadoras que levantou a questdo
afirmando que “mudangas bruscas no ambiente
provocam impacto na saude dos animais, incluindo
macacos. Com o estresse de desastres, com a falta
de alimentos, eles se tornam mais suscetiveis a
doengas, incluindo a febre amarela”, a pesquisadora
ressalta que “isso pode ser um dos motivos que
contribuiram para os casos. Nao o unico” (O
ESTADO DE SAO PAULO, 2017).

Assim, nem sempre o que é veiculado
em sites de noticias e em redes sociais possui
comprovagdo, abrindo espago para se discutir
temas como: selecdo de informacoes, necessidade
da pesquisa cientifica para a comprovagao de uma
teoria e possibilitar debates sobre a “onda” das “fake
news’, noticias falsas, que muitas vezes contribuem
para uma histeria na populagao.

Percebe-se entdo que a partir de um tema,
temos a possibilidade de ampliar o didlogo e
envolver todas as disciplinas. Vamos usar essa teoria
da relacio entre o acidente ambiental de Mariana e
o surto de febre amarela como exemplo:

Nas ciéncias naturais, pode-se investigar o
ciclo da doenga e abrir espago para a ampliag¢ao do
conhecimento de termos especificos como o nome
cientifico das espécies envolvidas, o virus como
o agente etioldgico da doenca, o mosquito como
vetor, o homem e 0 macaco como hospedeiros e as
medidas profilaticas para evitar o contagio.

As ciéncias humanas podem contribuir
com um conhecimento maior desta relacio entre
o acidente ambiental e o surto da doenca, afinal,
¢ uma regido com muita histéria pra contar, nao é
mesmo? Discutir os aspectos que levaram a teoria
supracitada , conhecer a drea atingida pelos rejeitos,
sua histéria e geografia, localizando-a no mapa,
pesquisando suas caracteristicas socioecondmicas e
a relagdo com as areas onde ocorreu o aumento de
casos da doenca.

Nas ciéncias exatas pode-se trabalhar o
levantamento de dados estatisticos, procurando
relacionar o periodo do acidente com um possivel
aumento de casos de doengas infectocontagiosas
nas regides ao longo do Rio Doce.

Ja a cultura digital perpassa e integra
todos os conteudos a partir do momento em que
educadores e alunos se apropriam de ferramentas
tecnologicas para pesquisar, organizar, apresentar
e ressignificar o conhecimento. Ferramentas como
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sites de pesquisa, editores de textos, planilhas e
apresentacoes de slides dardo suporte a etapa de
pesquisa,organizagaoeapresentagdo. Paralelamente,
os smartphones e aplicativos diversos poderdo
auxiliar na elaboragao de videos e imagens, com
poder de tornar alunos protagonistas na construgao
da aprendizagem. Lembrando que a cultura digital
implica o saber fazer, pensar e criar que nao se esgota
na transmissdo de informacgdes, mas inicia-se na
busca da construgdo do conhecimento (GRISPUN,
2009).

Apods a coleta dos dados, outros aspectos
podem ser considerados como discussdes sobre
os impactos ambientais e sociais da exploragdo
de recursos naturais e as formas de minimiza-los,

garantindo assim, a preservagdo das espécies e a
manuten¢do do equilibrio nos ecossistemas. Com
isso, abre-se a possibilidade de divulgagao do que foi
concluido e de uma interven¢ao no meio, buscando
promover mudancgas de hdbitos relacionados a
transmissdo de doencas e agdes que contribuam
com um ambiente socioambiental equilibrado.

Esse é o objetivo do eixo de Educagdo
Cientifica, a aplica¢do de atividades investigativas
que promovam o levantamento de questdes, cuja
busca por respostas contribua com uma formagao
integral do educando, permitindo reflexdes e a
possibilidade de modificar a realidade na qual esta
inserido.
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4.1.

O que pensamos sobre
1SSO

O processo de educar se desenvolve
em diferentes espacos, nao somente dentro das
salas de aula, entre os muros da escola. Cada ser
humano é complexo e ndo pode ser simplesmente
compartimentado nos tempos e locais de aprender,
de divertir, de trabalhar. Considerar as diversas
dimensdes humanas é necessario para que sejamos
subversivos, rompendo barreiras para abrir novos
caminhos e olhares para a formacao dos sujeitos.

Compreendendo a educagdo como
uma ‘“especificidade humana, como um ato de
interven¢do no mundo” (FREIRE, 1996, p. 109), a
proposta que apresentamos é embasada na formagao
para atuagao publica, para além das perspectivas
segregacionistas, que destacam o mundo do
trabalho, do mercado ou de outras instancias
com suas regulacoes sociais. Nos enfatizamos a
pratica comunitaria, as experiéncias fundantes da
coletividade, corroborando com os cidaddos para
que possam assumir as responsabilidades e fazerem
proposicoes.

Vamos pensar um pouquinho nos conceitos
e nas relagoes? Isso é importante!

A cidadania estd diretamente vinculada a
democracia, entendida como a possibilidade de

Cleiton Donizete Corréa Tereza?°
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participacdo na vida publica, a reivindicagdo e o
exercicio do direito e do poder de decidir. Gadotti
(2008, p. 67) lembra da esséncia da cidadania
vinculada aos direitos civis, sociais e politicos,
destacando ainda que “ndo ha cidadania sem
democracia”. A cidadania de que estamos falando
se encontra em uma concep¢ao plena, ou seja, de
mobilizagdo social, gestdo compartilhada, com
vistas ao dialogo, a valorizagao cultural e a ética.

O que isso implica? Necessidade de
organizacio e de formagdo que ultrapasse os
limites da educacdo estritamente calcada em
conteudos formais. Construir a todo momento
um conhecimento capaz de estimular o agir nas
problematicas de nosso tempo. Saviani (1986, p. 76)
nos lembra ainda, que a democracia s6 se consolida
quando os membros da sociedade estido capacitados
para opinar, interferir, apresentar e contrastar
pontos de vista. E importante que se aprofunde a
compreensdo das dimensdes praticas da cidadania,
auxiliando na preparacdo de seu exercicio, para
além do senso comum. A educagdo ocupa lugar
central nessa construgao, que se da pela experiéncia
em sociedade, por meio da constitui¢ao dos sujeitos
histéricos e politicos, diante das conjunturas
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globais e realidades locais. Essa concep¢ao afirma
a importancia do construto cotidiano, dos bens
simbolicos, das identidades que se afirmam e se
reelaboram, das transformagdes no territério, ou
seja, a vida onde, quando e enquanto acontece.

Como isso é possivel? Isso é possivel
quando se pensa na pratica educativa dialdgica,
numa perspectiva em que haja “agdo-reflexao-agao”
(FREIRE, 1996), envolvendo toda a vivéncia dos
estudantes e da comunidade. Paulo Freire relaciona
a cidadania a constru¢do da autonomia, afirmando
que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada
um é um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou nido conceder aos outros”. (FREIRE,
1996 p. 59). Avancgar nesse pressuposto consiste em
perceber a cidade como espago de desenvolvimento
humano, seus habitantes como pessoas ativas e
o processo educativo como compartilhamento e
constante reformulacio de saberes. E um dever
e um devir moral que os ambientes educacionais
favorecam praxis libertarias, reflexivas e ativas de
participagdo social para que a cidadania se efetive
nao s6 como um conceito, mas como manifestagido
constituinte de nossa existéncia.

Sobre esse assunto, sabe o que pensou
um filésofo francés chamado Henri Lefebvre,
que refletiu a respeito do que envolve a cidade e a
urbanizacao? Ele utilizou o termo “direito a cidade”
e dizia que existe uma ideologia dos espagos, que
sao sempre politicos, estratégicos, produtos sociais,
entendendo que a cidade foi a mais importante
criacdo humana da historia.

O direito a cidade se refere a organizagdo
comunitaria  pela luta  por  seguranca,
sustentabilidade, justica, cultura, habita¢ao, satde,
educagdo e trabalho. Tal abrangéncia, se desdobra
em movimentos diversos, mas com um mesmo
principio: um fazer ativo com o objetivo de um bem
coletivo, de acordo com as necessidades contextuais.
Como afirma o gedgrafo britdnico David Harvey
(2013, p. 34), “o direito a cidade ndo é um presente.
Ele tem de ser tomado pelo movimento politico”

Alguém pode até pensar que essa reflexdo
sobre o direito a cidade ndo se aplica ao campo.
Mas ja pensou no fascinio exercido pelas cidades?
Como as cidades tornaram-se nucleares em

nossa civilizagao? Como elas ditam padrdes que
se reproduzem? E também, como as grandes
corporagdes do agronegocio tém diminuido a
capacidade de permanéncia e sobrevivéncia da
agricultura familiar e por vezes inviabilizando a
vida dos camponeses? Ou o que a reforma agraria
tem a ver com a cidade? E o que nos alimenta na
cidade, vem de onde? Como relacionamos o rural
com o urbano? O que pensamos sobre isso?

E importante lembrar também que o
crescimento das aglomeragdes populacionais
e comerciais acarretou na vivéncia dos tempos
e espacos determinados pelo mercado e pelas
relagdes de trabalho, implicando contengdo das
emogoes, controle dos corpos, regulagio de
comportamentos, agdes e praticas sociais. Como
simbolo da modernidade, a cidade fez visiveis
“todas as misérias humanas - a riqueza e a pobreza,
a convivéncia e a soliddo”. (VELOSO, 2012, p. 307).
E possivel observar, portanto, que nas cidades
coexistem encontros e confraternizagao, fragilidade
e soliddo, como discorreram autores da virada
do século XIX para o inicio do século XX, como
Norbert Elias, Georg Simmel e Walter Benjamin
(VELOSO, 2012).

Em um contexto global, em que o processo
de urbanizagdo é vinculado aos fendémenos de
classe, ao avan¢o do capitalismo, ao éxodo do
campo para as cidades, as transformagoes sociais e
mudancas de condi¢bes de vida, ou impossibilidade
de viver, é necessario situar que esse é um espago
de conflitos e de disputas ideolodgicas, e diante da
concentragdo de riquezas crescente, quem mais
sofre é a populagdo de baixa renda, ja violentada
pelo histérico de desapropriagoes, relegada a
margem dos debates. O direito a cidade como um
dos mais importantes componentes dos Direitos
Humanos e coletivos, circunscreve-se como area
essencial na Educagéo, visto que “ao fazer a cidade,
o homem refaz a si mesmo” (HARVEY, 2013, p.27),
constroi suas relagdes com as coisas e com 0s outros.
Esse é um debate imprescindivel, considerando
todas as tensdes atuais em relagio a educagio,
direitos, diversidade e os rumos da sociedade
contemporanea.

Compreendendo que ndo sé as escolas sdo
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espagos de aprendizagens e relagoes, o exemplo das
“Cidades Educadoras” colabora com a discussao.
Em 1990, surgiu um movimento, em Barcelona, na
Espanha, no qual um grupo de cidades assinou um
acordo de desenvolvimento com o compromisso de
tornar os espagos urbanos mais colaborativos, justos,
inclusivos e cidaddos, com a participagdo publica
e com foco prioritario na formac¢ao de criancas e
jovens. A versao final da carta que firma esse acordo
foi assinada em Bolonha, na Itdlia, em 1994 e hoje
ja existem mais de 480 cidades educadoras, em 36
paises. No Brasil sao 16 cidades reconhecidas como
educadoras!®* Que tal incluirmos Pocos de Caldas
nesse mapa?

4.2.

Dialogos com
a BNCC

Observe o espago de sua escola, observe o
prédio, as salas de aula, o patio... Provavelmente
deve ter percebido que a constitui¢ao fisica segue
uma padroniza¢do, ndo é mesmo? Pois ¢é, as
instituicoes escolares, assim como outras obras na
cidade estdo inseridas nas perspectivas que marcam
a modernidade ocidental. Diversos estudos
histéricos, arquitetonicos e filosdficos demonstram
que as cidades atendem as concepgoes de classe
que incentivam o individualismo, envoltas nas
concepgdes de planejamento para um mundo de
produgédo e reprodugdo do capital. Na medida em
que prevalece a divisao do espaco, ha a tendéncia de
diminui¢ao da capacidade de encontro esignificagao
por meio da arte, dos valores, das afetividades, o
que acaba por impulsionar o consumo. O mercado
sabe muito bem disso, basta observarmos as
propagandas, elas almejam nos capturar pelo que
nos falta. Ja reparou como muitas mercadorias
trazem nomes, imagens e referéncias do campo, da
praia, como forma de atenuar o cinza da cidade,
idealizando os prazeres e o deleite que ndo estao no

cotidiano urbano?

Nossas cidades, sejam elas enormes
ou pequenas, tendem a reproduzir formas de
comportamento que se fragmentam, levando a
uma existéncia cada vez mais burocratizada. Sendo
assim, as escolas também absorvem essa tendéncia,
promotora de exclusées. Em diversos lugares do
mundo, mas também em nosso municipio, existem
espacos destinados aos que consomem e outros
aos que ndo podem consumir. Sob o discurso
modernizador que brada o progresso, se estabelece
o apartheid social brasileiro.

O desafio para com o direito a cidade ¢é
desenvolver nas escolas conhecimentos e praticas
que rompam com o isolamento. Uma grande
empreitada! Porque tradicionalmente o meio escolar
funcionoua partir de estruturas militarizadas, fabris,
dogmaticas. A banda Pink Floyd retratou bem isso
no clipe da musica “Anotherbrick in thewall”, vocé
se lembra?

Enfim, ha pouco estimulo ao construir
junto e ao convivio social responsavel e
solidario. Contudo, o documento da BNCC
traz competéncias que permitem contestar essa
realidade e elaborar dinamicas pedagdgicas para
contrapor esse modelo. A partir da homologacao
da Base, os estados também passaram a refazer seus
curriculos, podendo fazer acréscimos diante de suas
especificidades. Pocos de Caldas optou por aderir
ao Curriculo Referéncia de Minas Gerais para a
rede municipal, tendo participado ativamente do
processo de construgdo do mesmo. Assim, para
detalhamento de contetido é sempre valido ter esse
documento em maos, porém, nosso objetivo neste
texto é outro, é enfatizar as competéncias gerais e
alguns de seus desdobramentos, além da reflexdo
que permita conhecer e pensar em atividades
praticas. Em maior ou menor propor¢ao, todas as
competéncias da BNCC permeiam todos os eixos
propostos pela SME, se aproximando ora mais de
uns e ora de outros. Mas sugerimos para esse eixo
um olhar especial em relagdo as subdimensdes
das competéncias “Trabalho e projeto de vida’,
“Argumentagdo’, “Empatia e  cooperagio,
“Responsabilidade e cidadania”

Para conhecer mais sobre as Cidades Educadoras, acesse: https://cidadeseducadoras.org.br/ e http://www.edcities.org/.
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Na Educac¢do Infantil, o desenvolvimento
se da sobretudo com brincadeiras e interagoes, que
devem ser as praticas estruturantes do cotidiano,
respeitando as caracteristicas do desenvolvimento
das criancas e ao mesmo tempo estimulando
a observagdo, a experimentagdo, as expressoes
proprias dos primeiros anos de vida e essenciais
para o crescimento saudavel, relacionando o cuidar
com o educar.

Os Direitos de Aprendizagem embasam,
com intencionalidade pedagogica, o trabalho
que muitas vezes ja é realizado nos Centros de
Educagao Infantil. Conviver; brincar; participar
ativamente dos processos de aprendizagem;
explorar movimentos, gestos, cores e formas;
expressar e dialogar; conhecer e construir
identidade propria, permeiam também toda a
proposta da SME, valorizando o protagonismo das
criangas e dos seus grupos. A BNCC traz ainda os
campos de experiéncia, para nortear os objetivos de
aprendizagem e orientar o curriculo. Pensando nas
especificidades do Direito a Cidade, consideramos
que os Campos de Experiéncia “O eu, o outro e o
nos” e “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” sdo
os que dialogam de maneira mais proxima com as
questdes levantadas.

Quanto ao Ensino Médio, a BNCC recebeu
um volume maior de criticas, que denunciaram o
empobrecimento do ensino em termos de reflexao e
negligéncia quanto ao conhecimento historicamente
produzidoesistematizado,desumaimporténciapara
um cabedal cultural emancipatério. O documento
foca o desenvolvimento do curriculo por meio dos
itinerarios formativos, a partir de linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias
da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e
sociais aplicadas e formagao técnica e profissional.
Para o eixo de Direito a Cidade, a BNCC contribui
com a indicagdo de organizacdo de laboratorios,
oficinas, clubes, observatorios, incubadoras, nicleos
de estudos e de criagao artistica, por constituirem
canais de articulagbes possiveis de expressio e
engajamento, para além das necessarias habilidades
especificas das areas.

Desde o inicio do trabalho pedagdgico
¢ necessario realizar uma contextualizacao
sociocultural dos conhecimentos, dos alunos e da
comunidade em que se esta inserido: quais os saberes
dessas pessoas? Como pensam? Como trabalham?
Como produzem? Quais sdo seus valores, crengas,
culturas, héabitos? Que territério é esse? Quais as
suas peculiaridades? Como se organizam? Ter
empatia e desenvolver a alteridade é fundamental
para acolher, compreender e agir junto a escola,
com novos olhares e possibilidades. A investigacao
e pesquisa sobre esses lugares e sujeitos desenvolve
a leitura de mundo e elos afetivos, reconhecendo
desafios, perspectivas e a diversidade, que podem
subsidiar as discussdes sobre a construcdo social e
politica da sociedade.

Partindo das premissas locais é possivel
pensar as perspectivas globais como praticas
de questionamento, levantamento de hipdteses e
elaboracao de solugdes para questdes da realidade,
levando a uma inter-relagdo da compreensao de
problemas econdmicos, politicos e sociais que
fazem parte dos sistemas de governan¢a do mundo.
Como bradou 0 movimento Manguebeat® no inicio
dos anos 1990, é necessario ter “os pés no mangue e
as antenas no mundo”. Pensar global e se apropriar
das diversas produgdes culturais pelo mundo, sem
perder nossas raizes!

Em nossos territorios de aprendizagem ¢é
relevante incluir a educa¢io patrimonial como
preservacdo dos bens histéricos materiais e
imateriais, assim como a problematizagdo acerca do
direito a seu acesso, conservagdo, reconstituicao e
uso. Estendendo o olhar para a amplitude do nosso
pais, ha uma gama de possibilidades de estudo, que
nesse documento é contemplada no eixo “Arranjos
Culturais”. Afinal, recordamos outra vez, embora
os documentos tenham divisdes necessarias para
a compreensdo dos atenciosos leitores, os eixos,
as competéncias, as dimensdes, as subdimensoes
dialogam entre si, o tempo todo. Nao podemos
reproduzir as concepgdes que estamos a criticar,
nao ¢ mesmo?

Para compreender o movimento, surgido em Recife no final dos anos 80, indicamos a leitura do Manifesto “Caranguejos

com cérebro’, de 1992, disponivel em: http://www.projetoautonomiaemcepag.xpg.com.br/Caranguejos%20Com%20

C%C3%A9rebro.pdf.
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Pensando o territério como histérico
e politico, é imprescindivel o debate sobre
planejamento urbano, as diferencas de utilizagdo
e ocupacao dos espagos publicos e como se da a
distribuicdo de renda e, consequentemente, de
moradia na cidade e no campo. Inclusive, um
embate central nesse aspecto é o processo de éxodo
rural, marcado pelas populagbes que migram
devido as vulnerabilidades e em busca de melhores
condi¢des de trabalho, e as politicas publicas (ou
auséncia delas) em relacdo aos impactos que esse
movimento causa. Analisar o mundo do trabalho
leva a compreensdo de fenomenos a partir da
perspectiva da luta de classes, dos dilemas sociais e
das tendéncias das ocupagdes laborais precarizadas
na contemporaneidade. Entender o processo
histérico do trabalho no Brasil e no mundo abre
os horizontes para averiguarmos o impacto das
diferencas de género, etnia e origem.

A BNCC contribui para essas reflexdes a
partir da importincia de se incorporar direitos
e responsabilidades pela vivéncia e interacdo
coletivas, encarando os conflitos como fontes de
desenvolvimento de habilidades, autoconhecimento
e convivio, que colocam luz as questdes cidadas
que envolvem todo o ambito social. Considerar
o bem comum implica participa¢ao social,
compartilhamento de desafios e busca de solugdes
para problemas levantados a partir da experiéncia
com a cidade, com as pessoas, diante das relagdes
estabelecidas e reconstruidas na organicidade
dos espacgos. Essa perspectiva é convergente com
as proposicoes da Unesco, que fortalece o debate
sobre o empoderamento das criangas e jovens pela
educagdo, defendendo curriculos que contemplem
uma formacao critica e considerem os desafios da
contemporaneidade. (UNESCO, 2016).

4.3.

Como desenvolver
na escola

Compreendendo que “a questio do tipo
de cidade que desejamos é inseparavel da questao
do tipo de pessoa que desejamos nos tornar”
(HARVEY, 2013, p. 28) uma proposta de educagiao
emancipatoria se inscreve, essencialmente, nas
relagdes com o espacgo, numa perspectiva politica.
E o que tudo isso tem a ver objetivamente com o
trabalho em sua sala de aula, no chao da escola? O
curriculo escolar, como um instrumento ideolégico
construido  socialmente, ¢é inseparavel das
estratégias de desenvolvimento dos sujeitos com
vistas as apropriacoes dos bens publicos. Isso quer
dizer que é necessario entender o processo histérico
da construgdo da escola enquanto institui¢ao que
legitima determinados conhecimentos e coloca
seus principios e métodos como estratégia de poder.
E sobre as relagoes de poder, é sempre preciso
questionar: que poder, para quem, para o qué?

Para que as relagbes de poder sejam
menos verticalizadas, precisamos combater
desigualdades, e fazemos isso quando produzimos
e valorizamos conhecimentos junto aos alunos e a
comunidade. Concordando que as escolas tém suas
particularidades, personagens, costumes proprios
e uma historia, é necessario considerar sua relagdo
com o bairro. E importante pesquisar quem sio as
pessoas que fazem parte dessa comunidade, seus
moradores mais antigos, os equipamentos publicos
de que o territério dispde e para que servem,
quais espagos podem ser ocupados de diferentes
maneiras, quais os problemas estruturais na regido,
quais os beneficios de estar, morar e conviver ali.
Um caminhar pelas ruas pode revelar muito! Nao é
necessario realizar grandes excursdes, nao é preciso
dispor de inumeros recursos para desencadear
o processo de constru¢ao de conhecimento e de
pertencimento.

Essa é a base da cidadania, compreender as
demandas locais, onde, quando e como acontecem,
pela voz de quem compartilha esse cotidiano;
entender como as questdes gerais estdo conectadas
com as circunstanciais; averiguar as relagdes entre
a mercearia do bairro e as grandes corporagdes,
entre postos de combustiveis da regido e crises do
petrdleo, o emprego dos familiares e a historia da
divisdo do trabalho. E nesse sentido que a escola
pode ser uma conquista para o desenvolvimento da
democracia e da equidade, repensando a si mesma
e permitindo a integracdo das diferentes fontes
de conhecimento promotoras dos direitos, afinal,
¢ um grande equivoco dizer que a escola prepara
para a vida, pois a escola é a propria vida social,
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isso é algo que os educadores precisam entender de
uma vez por todas. Agora, ela pode ser a faceta mais
opaca, entediante e reprodutora de indiferencas,
que estimula praticas como a onda de autolesdes
corporais registradas recentemente, ou pode ser
espaco de manifestacao de realizagdes, de encontros
e de esperanca em dias mais justos.

Boaventura de Souza Santos (2003)
enfatizou a premissa com a qual concordamos,
vamos conferir?

Temos o direito de ser iguais quando a
nossa diferenca nos inferioriza e de ser
diferentes quando a nossa igualdade
nos descaracteriza. Dai a necessidade
de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que nao
produza, alimente ou reproduza as
desigualdades. ( p.56)

Mas nao nos enganemos, as iniciativas mais
impactantes para efetivacdio do direito a cidade
nao sao as que chamam a aten¢do em holofotes de
midia, mas as que fazem sentido para as pessoas do
territério e isso pode ser utilizado como estimulo
pedagdgico, desde a Educacio Infantil. E de grande
importancia fitar o cotidiano almejando identificar
os residuos no vivido, que sdo indissoluveis e
latentes fagulhas de transformagao.

Uma crianc¢a do berc¢ario de um CEI é uma
pequena cidada. Dai vocé pode se perguntar: mas
o que um bebé pode fazer em prol de si mesmo, se
ainda ndo pode falar, caminhar, sendo dependente
de cuidados? Ele pode: a partir de sua presenga, sua
familia se entende como sujeito, tendo consciéncia
que a vaga na creche é um direito da crianca,
que existem legislacbes e uma rede de protegdo
voltada a infancia que precisam funcionar, e que
reivindicar e preservar as instalagdes publicas da
regido fortalecerd o crescimento e a inser¢ao das
criangas e dos jovens. A histéria da construgdo
de creches, especialmente nos anos 1980, é fruto
da luta por direitos das criancas e das mulheres,
frente as mudangas nas configuracdes do trabalho
e das disposi¢oes da cidade e do consumo que
afetaram drasticamente as familias, gerando novas
necessidades e anseios. (GOHN, 1985).

Na pratica docente, os direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncia podem
orientar o planejamento do educador, de modo que
as atividades promovam o convivio dos pequenos

com o territério do CEI e do bairro, participando,
ja a partir do maternal, das ideias e das escolhas
no dia a dia, interagindo com o espago escolar e
do bairro, expressando seus saberes e sensagdes,
(re)conhecendo-se nos outros e nos lugares,
construindo sua identidade, seus sentidos de
pertencimento a comunidade, seu contexto e suas
experiéncias, tanto individuais quanto coletivas.
Atividades iniciais simples, como ir até a cal¢ada
e observar o CEI ou Escola do lado de fora, o
movimento da rua, cumprimentar os passantes
com um “bom dia’, fazem com que as criangas
experimentem novos olhares, conhecam um
pouco o entorno,participando da comunidade. Ja
imaginou, receber vinte “bons dias” de criangas
aprendendo a conviver e a se relacionar com as
pessoas e com o lugar onde vivem? Conforme as
criancas crescem e desenvolvem novas habilidades,
o campo dos saberes também se expande, os passos
podem ir mais longe, tanto dentro quanto fora deles
mesmos e dos muros da escola. O direito a cidade
também é sobre caminhar, conhecer, olhar e desafiar
professores e aprendizes quanto aos pontos de vista
e visdes dos ambientes comuns.

Na mesma dire¢ao podemos pensar que no
Ensino Fundamental as problematizagbes podem
ser cada vez mais ampliadas, afinal, como entender
a poluicdo dos mares se ndo nos atentamos ao
cOrrego que passa proximo a escola? Ou como
compreender o funcionamento dos trés poderes, se
nao conhecemos a Cadmara Municipal de vereadores
da nossa cidade? Como apresentar os escritores
locais enquanto lemos os classicos da literatura?
Quais as melhores formas de utilizagdo de dados, a
partir de uma pesquisa de precos em supermercados,
para fomentar estudos que envolvam planejamento
familiar ou rela¢des comerciais internacionais?
O que expressa a cultura popular de nossa cidade
sobre a composi¢do étnica constituinte do povo
brasileiro, suas trocas e reelaboracdes? Sao
inimeras as possibilidades, ndo acha? O importante
¢ contemplar temas e metodologias que confiram
significagdo ao trabalho pedagdgico, respeitando
as etapas de desenvolvimento. Nao é possivel
que enquanto o mundo e a vida, ou as ameagas
a continuidade de nossas vidas nesse mundo,
acontecam sob nossas cabecas, optemos pelo
ensino burocratizado que apenas tende a reforgar a
insignificancia da escolarizagio por ela mesma.

Em janeiro de 2016 uma forte chuva
alagou o centro de Pogos de Caldas. Lojas foram
destruidas, carros arrastados, pessoas aflitas! Quais
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os motivos para esse desastre? Além da topografia
da cidade, durante a sua histdria, recebeu obras
de contengdo das aguas. De acordo com ativistas
e pesquisadores de diversas dreas, foi criado um
coletivo denominado “A cidade que engole rios”,
o qual acredita que o problema foi agravado pelo
nosso modelo predatério de ocupacéao do territorio,
que condiciona nosso modo de viver. Pode parecer
algo um pouco distante dos curriculos escolares
e do eixo tematico que estamos desenvolvendo,
mas nao é. Veja, o municipio de Pogos de Caldas
costuma enaltecer sua regido central, com avenidas
e infraestrutura capazes de receber bem os turistas,
mas para isso essa parte da cidade encobriu seus
rios com asfalto e prédios cada vez mais verticais.
Essa configuragao insustentdvel e crescente nao
suportou as copiosas chuvas.

Percebe como a construgio da cidade
envolve os nossos desafios contemporaneos? Crises
ecologicas, humanitarias, éticas e de abastecimento,
como ocorreu no ano de 2018 com a paralisagdo dos
transportes, evidenciam as trincas desse modelo de
civilizagdo orientado pela cidade capitalista. Ora,
dessa forma ha muito que se desenvolver nas escolas
considerando o didlogo entre direito a cidade e o
ensino.

Desde 2017, existe na nossa cidade o
Projeto Intersecretarial “Vocé é Pocgos!”, que a
cada semestre proporciona, em diferentes roteiros,
visitas mediadas a pontos histdricos e culturais do
municipio, abordando nao s6 os fatos, prédios,
imagens e monumentos, mas também as narrativas,
memorias, nossos modelos civilizatorios, aocupagio
e organizacdo urbana. O direito a cidade, nesse
sentido, diz respeito ao pertencimento, a valorizagdo
dos espagos e também, ao questionamento sobre a
popularizagdo do acesso a esses bens. Apesar das
dificuldades, é preciso que se encare os problemas
como promotores de busca de resolu¢ao, de dialogo
e de cidadania.

As cidades precisam de alternativas com
vistas a ndo continuidade das medidas motivadas
pela coercdo e pelo lucro. Se algum bem cultural
passa por problemas de conservagido ou localizacao,
a solucdo simples de remog¢ao impede o necessario
esfor¢co coletivo de reinvencao, reinterpretagio,
da dinamica de inferéncia cotidiana no espago.
A gestao do Estado ndo deve ser de imposicao,
mas de propiciar a atua¢ao popular sob forma de
emergéncia da capacidade de pensar a si mesmo
e aos outros, para inverter as relagcdes decisorias
que enclausuram as pessoas fazendo crescer todas

as barreiras fisicas e subjetivas que as separam.
Ja percebeu esse tipo de situagdo na escola?
Espacos sendo impedidos de uso pelo medo, pelo
desconhecimento ou porque a prioridade passou a
ser outra, diminuindo as atividades pedagogicas?
Mas nossa inten¢do nao é falar dos desencontros,
entdo vamos falar de proposi¢oes?

Na perspectiva do protagonismo da
comunidade na atuacdo sobre si mesma, é necesséario
que a educagdo estimule o olhar afetivo e histérico
dos seus atores, realizando, por exemplo, inventarios
participativos do seu territorio, estreitando
convivéncias entre as pessoas e entre as pessoas e
o meio (IPHAN, 2016). O Instituto do Patrimonio
Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), incentiva
tais acoes, que ja fizeram parte de diretrizes de
programas de educacdo integral a nivel nacional,
que inclusive poderiam se expandir a outros niveis
e segmentos, como atividades formativas e de
sensibilizagdo que levantam documentos, dados,
informacdes e a memoria local, identificando
edificagOes, referéncias culturais, paisagens naturais,
gerando reflexdes sobre o patrimoénio, a cidade,
as relacdes com a sua construgdo, preservagio e
ocupagdo. Uma agdo educativa desse porte envolve
uma gama de aprendizagens sobre procedimentos
de pesquisa cientifica, compreensao de arranjos
culturais, direito a cidade, presenca dos corpos e
movimentos nesses espagos e suas convivéncias,
ou seja, todos os eixos se encontram, diversos
componentes curriculares se agregam e o territério
permanece vivo e ativo, concorda?

Imaginem uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental I, e o livro didético traz um contetido
sobre o Iluminismo. Vamos recordar que livros
didaticos nao sdo manuais sagrados. Sdo bons
apoios e ndo tao mais que isso. As sequéncias podem
e devem ser alteradas, questionadas ou até deixadas
para outro momento. Como estamos defendendo,
0 mais importante sdo as competéncias que podem
ser desenvolvidas estudando diferentes temas.
Mas voltando ao chao de nossa sala de aula, o eixo
direito a cidade pode estimular um trabalho em que
os alunos pesquisem sobre o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA) e as a¢des dos Conselhos
Tutelares, para compreenderem como as obras
tedricas iluministas impactaram o século XVIII,
mas com influéncias diretas até os dias atuais, e
no cotidiano de meninos e meninas. Portanto, as
dimensdes e subdimensdes presentes, sobretudo
nas competéncias da BNCC, anteriormente citadas,
sao orientadoras das atividades. Os alunos podem
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estudar trechos do ECA relacionados a importancia
dos direitos e debater depois em circulo; trabalhos
de pesquisa podem ser estimulados a partir de
charges. Conselheiros tutelares, tantas vezes
estigmatizados, podem ser convidados para irem as
escolas falar com os alunos, ou pode ser feita uma
acao na vizinhanga desencadeando aprendizados
importantes sobre o que o Rousseau dizia quanto
a justica e igualdade, ou o que Voltaire defendia
quanto ao conhecimento e a liberdade de expressao.

Pensemos agora na Matematica. Algumas
pessoas podem dizer que é muito complexo
relacionar esse componente curricular as questdes
do direito a cidade, mas vocé ja pensou em
relaciona-lo a realidade do territério em que esta
a escola? E possivel tornar a Matematica mais
interessante, valorizando o conhecimento do aluno
e a constru¢do do conhecimento matematico com
base no contexto do grupo de aprendizagem, de
modo que se desenvolvam estudos palpaveis,
concretos, investigativos. Por exemplo, simples
folhetos comerciais de propaganda e promogdes
de grandes magazines ou do mercadinho do bairro
podem ser instrumentos pedagégicos. E possivel
criar inumeras situagdes-problema envolvendo
diferentes calculos matematicos de somar, subtrair,
multiplicar e dividir e as suas relagdes no cotidiano
dos nossos alunos, como comprar, vender, calcular
o troco, parcelar, aplicar juros e porcentagens,
certo? E ainda leva-los a refletir sobre por que os
pregos aumentam ou quase nunca diminuem, com
pesquisas de preco, entrevistas com as familias,
interpretacao de graficos. Inclusive, pode ser
que vocé ou seus colegas ja realizem atividades
semelhantes. Portanto, nosso desafio ¢ desenvolver
essas praticas de forma constante, modificando
rotinas desinteressantes.

Ainda sobre as relagdes comerciais no nosso
meio, é visivel que a relagdo entre publicidade
e consumo vém se estreitando cada vez mais,
ndo ¢ mesmo? Os alunos desenvolvem muitas
habilidades no decorrer da aprendizagem e o eixo
de Direito a Cidade permitira a reflexao sobre a
sociedade pautada no valor de troca. Tudo isso
pode ser embasado em pesquisas sobre a legislagao
nacional, ou no PROCON da cidade, e também
nas diversas organizagdes que tratam do assunto,
como Institutos e o Portal Crianca e Consumo,
por exemplo. Afinal, ninguém nasce consumista,
trata-se de uma ideologia, um habito forjado, que
se tornou uma caracteristica cultural marcante da
sociedade atual. E para que alguns possam consumir
muito, por todos os lados, estdo os limitados de
consumir. A partir disso, surgem outras demandas
que tangenciam o debate sobre os direitos da
infancia, bullying, exacerbagao de valores materiais,
obesidade, adultizacdo e erotizagdo infantil. Isso
porque, o conjunto social é resultante da construgao
que se movimenta o tempo todo nas relagdes entre
as pessoas. Se nao percebermos isso, fortaleceremos
as ideias desconexas que impedem o nosso
entendimento da cidade, das escolas, dos sujeitos.

E nesse sentido que o eixo Direito a Cidade
visa contribuir com a formagédo para a compreensao
da cidadania, com a produgdo de cultura, com
a  corresponsabilidade pelo espago publico e
autonomia no territério, a fim de desenvolver as
habilidades de questionamento e colabora¢ao com
aspectos fundantes dos direitos.

O trabalho constréi a cidade e na dialética
do trabalho nos constituimos, por isso o labor
pedagdgico deve ser autonomo, reflexivo,

significativo, para criar e recriar nossas praticas e
curriculos rompendo com areprodugao burocratica,
de modo que nosso fazer seja de fato auténtico.
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S.1.

O que pensamos sobre
isso

Inicialmente precisaremos compreender
alguns conceitos importantes na dimensdo dos
arranjos culturais, tais como: Cultura e Territério.
O que ¢é Cultura? A origem da palavra vem do
latim, colere, que quer dizer “cultivar”. E isso nos
remete a algumas interpretagdes, ndo é? O que
determinado povo cultiva em suas terras, quais suas
crengas e costumes? O que plantam em termos de
representacdes, metaforas, alegorias? O que colhem
de narrativas, discursos e saberes?Logo, a Cultura
esta presente em todos os territorios civilizatdrios,
podendo ser compreendida como os modos de
estabelecer relagdes, organizar espagos, criar
sentidos de identidades particulares e coletivas e

Daniela Marco Antonio Alvisi*®
Marilia Freitas Rossi?”
Michele Mendes Santana?®

refletir sobre a compreensdo humana sobre si e
os outros (SANTOS, 1987). Em seu livro “O que
¢ Cultura’, o autor José Luis dos Santos (1987),
contextualiza a amplitude do tema, conceituando
a Cultura como os modos de organizagao da vida
social, a partir da concepg¢ao da realidade, pensando
a sociedade em seus sentidos de praticas e costumes
de cada povo: “cultura diz respeito a todos aspectos
da vida social, ndo se pode dizer que ela exista em
alguns contextos e nao em outros” (SANTOS,1987
p.38). Considerando as questdes histdricas e
atuais, vivemos em uma sociedade de segregacao,
racismo e exclusio social, em que culturas e
lugares passam a ser cada vez mais considerados

Pedagoga graduada pela PUC Minas (2003). Especialista em Artes Visuais - Cultura e Criagdo pelo SENAC/MG (2009).
Arte-educadora na Educagdo Basica desde 1997, atuando nas dreas de Artes Visuais, Cénicas e Danga. Capacitadora docente,
coordenou o “Grupo Memoria, Arte e Cidade”, que estudou e recuperou a histéria da cidade de Pogos de Caldas através de
oficinas artisticas, produgao cultural e educagdo patrimonial. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa Memoria e Fotografia
(GMeF) do CMU (Centro de Memoria da UNICAMP). Fotdgrafa, roteirista, cinegrafista, documentarista, gestora e
produtora cultural. Atuou como arte-educadora, gestora cultural e capacitadora docente na Secretaria Municipal de Cultura
e na Secretaria Municipal de Educagao de Pogos de Caldas.

Pedagoga e especialista em Filosofia pela PUC Minas. Arte-educadora, escritora, poeta e fanzineira. Tem publicados, de
maneira independente, cinco zines autorais e uma cole¢do de postais. Professora da rede publica de Pocos de Caldas-MG,
tendo atuado no PM]J, e atualmente compde a equipe do Centro Municipal de Referéncia do Professor. Realiza media¢do
de oficinas de arte e literatura; faz parte do Projeto “Ocupa Beauvoir” e é idealizadora da “Cria! - arte, cultura e crianca na
cidade”.

Especialista em Gestdo Escolar da Escola de Gestores da Educagdo Basica do Mec, em convénio com a UFMG - Universidade
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como mercadorias (algo que se compra e vende,
material e subjetivamente), como problemas e
espagos de tensdes econdmicas e sociais (concretos
e simbdlicos). (SANTOS, 2000). Fortalecer e
ressignificar os didlogos sobre o que é Cultura,
prescinde pensa-lacomotragodemocraticoessencial
do direito humano a dignidade, livre expressao e
desenvolvimento (ONU, 1948). Sendo assim, o olhar
a cultura pode ser compreendido como estratégia
para a articulagdo das comunidades, favorecendo a
formagdo de vinculos verdadeiros entre os sujeitos
que atuam no territério e fortalecendo sua atuagdo
no espago-territdrio. (PAZZANESE, 2011). Para
isso, precisamos compreender melhor do que se
trata quando falamos de territério.

Vocé ja parou para pensar a quais lugares
vocé e sua familia tém acesso? Onde e como vocé
pode estar como cidadao, trabalhar com seus
alunos, visitar sem precisar se preocupar com sua
seguran¢a? A sua comunidade escolar conhece os
territorios, manifestagdes, grupos e equipamentos
culturais da sua cidade? Cabe as a¢des educativas,
nos territorios culturais, interpretar e analisar essa
légica de ocupagdo dos espagos da nossa cidade
(BAUMAN, 1999).

Quando pesquisamos sobre a origem do
termo “territorio, consta que abrange as areas
de arquitetura e geografia. Atualmente, com o
avango da compreensao das cidades como espagos
coletivos e educadores, a sociologa Helena Singer
(2011) percorre o conceito se voltando as praticas
educativas, a partir da experiéncia com o bairro-
escola®®, colocando luz sobre sua ressignificacéo,
entendendo agora o territério como locais comuns
em que as pessoas convivem, suas comunidades.
Entretanto, territérios sdo locais de disputas
materiais e simbdlicas.

E o que os territorios tétm a ver com os
arranjos culturais? Pois bem, compreender o ser
humano como ser social é considera-lo em sua
totalidade e, nesse caso, como um ser cultural na
esséncia do conceito. Quando juntas, as pessoas
produzem seus modos de organizagdo, vivéncia e
expressao em determinado espago e contexto.
Pensar em “Arranjos Culturais” é considerar a

possibilidade de que cada territério perceba suas
potencialidades e desenhe suas proprias trilhas,
apropriando-se do seu espago, fazendo intervengoes
e resgatando a memoria do seu povo. Deve-se
considerar que o movimento de desenvolvimento de
um local é organico, conforme se da a organizagao
cultural, a percepgido e a interven¢iao das pessoas
sobre sua comunidade. Compreendendo que
esses processos sdo coletivos e educativos,
“pensar sobre educacdo integral é entender que o
desenvolvimento integral dos individuos depende
do desenvolvimento integral dos espagos onde eles
estdo inseridos” (COSTA, 2011 p. 37), o que dialoga
também com o eixo de Direito a Cidade, uma vez
que tomar consciéncia e empoderar-se do territério
e de sua cultura ¢ direito e dever cidadao, atitude
politica e um imperativo ético de autonomia.

Apartirdoentendimento,doreconhecimento
e da relagdo com o espago, a cultura se manifesta,
sendo responsavel pelas transformacgdes que se
apresentam por meio de varias linguagens artisticas
e encontrando sentido na vivéncia dos Arranjos
Culturais: “Usar e compartilhar os territorios
geram pertencimento e relacio de comunidade
entre as pessoas, que dialogam para construir suas
subjetividades” (PAZZANESE, p.29 2011). Nesse
sentido, todos somos produtores de cultura. Com as
experiéncias comunitdrias, os sujeitos desenvolvem
autonomia para ocupar espagos, percebendo-
se como produtores de cultura, e ndo apenas
espectadores, construindo seus caminhos autorais e
referenciais, superando a fragmentagao das relagdes
entre as pessoas e das pessoas com a sociedade em
que vivem.

Quando as pessoas de um territério se unem
para se organizar, festejar, se comunicar, fazem
descobertas, ampliam seus olhares, difundem ideias,
interferem no espago e se mobilizam em busca de
conquistas e transformagoes, possibilitando os
Arranjos Culturais. Conhecer e se apropriar da
Cultura amplia o leque de escolhas e aumenta a
liberdade das pessoas. Pensando nisso, um mesmo
espago tem diferentes desenhos e diferentes olhares.
Como isso se manifesta no nosso cotidiano?
Profissoes, costumes, festas locais, tradi¢des, modos

“Bairro-escola é uma proposta de aprendizagem compartilhada que articula e aproxima escolas, comunidades, organiza¢des

sociais, empresas e poder publico, visando promover condi¢des para o desenvolvimento integral de individuos e territorios,

com especial atengdo as criangas, adolescentes e jovens” Saiba mais em: https://www.cidadeescolaaprendiz.org.br/bairro-

escola/.
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de falar e de se relacionar com o bairro e a cidade sao
arranjosquevivemosemuitasvezesnempercebemos.
A intencionalidade pedagogica traz a consciéncia a
importancia desses indicadores e seus significados
e, conforme Porto (2011) orienta, o conceito de
arranjos culturais passa a ser compreendido como
acoes estruturadas em diferentes dimensoes,
participacoes e linguagens, sempre considerando
contextos, espacos e diversidades culturais. Helena
Singer (apud PAZZANESE, 2011, p. 31) ressalta que
“‘quando uma comunidade comeca a se organizar
para formular um projeto pedagégico do lugar,
percebe seu potencial, reconhece que tem ali
mesmo as condi¢cdes necessarias para promover
seu desenvolvimento e das pessoas que o formam.”
Podemos, por exemplo, considerar as estratégias
de pesquisa, reconhecimento, aprendizado e
valoriza¢do dos artesdos do bairro onde a unidade
estd inserida. Promover o encontro da comunidade
escolar com esses artesdos, para que Os mesmos
possam mostrar como produzem os seus trabalhos,
contar como aprenderam esse oficio, o que fazem
com as pecas produzidas e ensinar aos alunos essa
técnica é uma estratégia de arranjo cultural.

Varios espagos sdo considerados territorios
culturais: a escola, os espagos publicos do bairro,
a oficina de um marceneiro, uma cooperativa
de artesdos, os ateliés dos artistas locais, os
museus, galerias e festivais culturais. Os vinculos
estabelecidos nos territérios culturais sao
constituidos por varias formas de organizacdo
coletiva, como lagos familiares, grupos de vizinhos,
grupos escolares e pessoas com as quais nos
encontramos diariamente. Cada um desses grupos
articula respostas e interven¢des nos territorios, de
acordo com os problemas cotidianos encontrados,
considerando os habitos, os costumes, a tecnologia,
a ciéncia, a criatividade, as potencialidades
criadoras. A partir desses recursos, mecanismos de
tomada de decisdes sdo articulados, considerando-
se as questdes de memdria, as questdes sociais e
suas relagoes de producdo (de conhecimento, de
poder, de organizagdo social), do meio ambiente
e das diversas visdes de mundo representadas por
todos os envolvidos. Portanto, um efetivo processo
de diversidade e colaboragao.

Os arranjos culturais “organizam-se em
espacos determinados, como um beco, biblioteca,
teatro, escola, bairro, trilhas entre escolas ou
equipamentos culturais, ou por lugares simbolicos
que podem ter a dimensdo de um territério virtual,
um grupo articulador ou uma rede social, além

de outras incontaveis possibilidades” (PORTO,
2011, p. 47). Todas as manifestagdes culturais,
independente da forma como foram ou estdo
sendo produzidas, precisam ser consideradas como
condi¢do para legitimidade do processo. Por isso,
devemos pensar ndo apenas nos grandes artistas
internacionais da Histéria da Arte para articular
processos de arte-educagio. E preciso contemplar
também nos planejamentos docentes, a participagao
comunitaria e dos estudantes, os artistas do bairro
e da nossa cidade, os nossos mestres de cultura
popular. A diversidade e o respeito sao elementos
fundamentais na constru¢do de arranjos culturais
auténticos.

5.2.

Dialogos com a BNCC

Quando andamos pelas ruas do bairro da
escola, observamos varias manifestagdes culturais:
pichagdes, grafites, propagandas, diferentes
construgdes, cores e sons. Dentro da escola temos
alunos, professores, colaboradores que cantam
durante a realizagdo de suas atividades, gostam
de musica, tém um grupo de danga de rua ou de
saldo, se expressam através do Rap, tocam algum
instrumento musical ou cantam na igreja que
frequentam. Ha também aqueles que, sem perceber,
durante a aula, viram as folhas do caderno e ficam
desenhando na contracapa, ou que sao apaixonados
pelo teatro, pelas novelas, adoram poemas e
escrevem lindos textos. A Arte e a Cultura estdo em
todos os lugares. E muito importante superarmos
a posigao elitista que s6 valoriza as manifestagdes
artisticas apresentadas em museus e galerias,
grandes teatros e salas de concerto. A escola é o
territdrio que deve incentivar esse novo olhar sobre
as manifestacoes culturais.

Com base nas competéncias, dimensdes
e subdimensoes, campos de experiéncia, direitos
e objetivos de aprendizagem, propostos pela
BNCC, um amplo e efetivo trabalho pedagogico
pode ser articulado. Esses documentos trazem
uma nova forma de organizagdo do ensino, que
torna o educando o centro do processo educativo.
Ressaltamos que todas as competéncias e diretrizes
propostas pelo documento permeiam o trabalho de
todos os eixos norteadores, com maior, ou mené)ér




intensidade.

Para o eixo “Arranjos Culturais”, sugerimos
como competéncias prioritarias: o Repertorio
Cultural, a Cooperagio e a Comunicagio e
Empatia, bem como os campos de experiéncias: O
eu, o outro e o nds; Tragos, sons, cores e formas e
Escuta, fala, pensamento e imaginagao.

E ai vocé pode pensar: ndo tenho formagao
em arte-educagdo, ndo sou artista, como vou
trabalhar esse eixo com meus alunos? Partindo
do contexto cultural local é sempre possivel!
Pesquisando e estudando também.

Consideramos pertinente para o inicio do
entendimento, a apropriacdo sobre a abordagem
triangular no ensino de Artes e Culturas
Visuais, que pode auxiliar ndo s6 nessas areas do
conhecimento. Ana Mae Barbosa (1991;2010;2012)
fundamenta a proposta de que a aprendizagem se
dé por meio da I) contextualizacdo historica; II)
da leitura e aprecia¢ao e III) da producio e fazer
artistico, compreendendo todo esse processo como
experiéncia de aprofundamento do conhecimento.

Ainda, conforme for caminhando em seus
estudos, com certeza algumas palavras podem nao
fazer parte de seu vocabuldrio. Nao tem problema!
Uma primeira palavra que talvez seja nova para vocé
¢ “fruicao”. Ela é entendida como uma importante
dimensdo do repertério cultural. Fruicao significa
experimenta¢do e produgdo das artes e da cultura
para vivenciar, compreender e valorizar sua prdpria
identidade e contextos sociais, culturais, histéricos
e ambientais, desenvolvendo sentimento de
pertencimento (MORALIS, 1991). Fruir sobre a arte
e a cultura é se aproximar das sabedorias populares
manifestas nas familias dos alunos da escola. E
incentivar os alunos, desde a primeira infancia, as
experiéncias de expressdo corporal por meio de
ritmos e sons. E conhecer a histéria de vida e as acdes
desenvolvidas pelos nossos artistas locais e produzir,
a partir desses conhecimentos, uma pintura, uma
esquete teatral, ou um sarau de poesias. E ensaiar
a quadrilha da festa junina, depois de estudar as
origens dessa manifestacdo com nossos alunos em
sala de aula. E ter muita curiosidade sobre a vida
e a obra da Tarsila do Amaral, ou de Pablo Picasso
e estudar sobre eles, para depois produzir imagens
cubistas. Nesse processo, acontece a expressao de
sentimentos, ideias, historias e experiéncias por
meio das artes.

Outra importante dimensio do eixo
“Arranjos Culturais” é a competéncia da identidade
e diversidade cultural, também contemplada no

campo de experiéncia ‘O eu, o outro e o n6s.Como
ja comentamos anteriormente, todos nds somos
seres produtores e receptores de cultura. De acordo
com as nossas experiéncias, vivéncias, gostos
pessoais e trabalho docente, vamos construindo
a nossa identidade cultural. E, apesar de nossa
identidade, devemos reconhecer também a nossa
coletividade, constituida nos territérios onde
atuamos. Essa coletividade contempla uma grande
diversidade cultural e, realmente, como educadores,
temos o grande desafio de ressaltar as identidades
Unicas e, a0 mesmo tempo, promover a valorizagao
das diferentes manifestacdes culturais. Desde a
Educagao Infantil é possivel contribuir para a
nogao de pertencimento e valorizagao das diversas
tradi¢des culturais, com praticas que propiciem o
conhecimento acerca de si mesmo e o respeito ao
outro, desenvolvendo autonomia, autocuidado,
reciprocidade e interdependéncia. Como podemos
fazer isso? Em didlogo com o eixo Educagdo
Cientifica, por meio de processos de investigaciao
das origens familiares dos nossos alunos, assim
como de suas expressdes de cultura e da arte do
bairro onde a escola estd inserida. Podemos também
pesquisar as manifestacdes de cultura popular da
nossa cidade, desenvolver um projeto de pesquisa
sobre a cultura das diversas regides do nosso estado
de Minas Gerais e depois ampliar a discussao para
todas as regides do pais. Vocé, professora, professor,
pode fazer um levantamento com seus alunos para
saber quais culturas de outros paises eles querem
conhecer melhor, lembrando sempre de que essa
diversidade deve ser respeitada com igualdade. Nao
estudamos a diversidade cultural para estabelecer
comparagdes no sentido de apontar qual cultura é
superior e qual é inferior. Nosso trabalho deve ser
direcionado para construir o senso de identidade
individual e cultural com nossos alunos, com
curiosidade, abertura e acolhimento a diferentes
culturas e visdes de mundo. Essa atitude desperta
a consciéncia da diversidade cultural em todos
noés. Temos assim, um objetivo maior: promover o
respeito a diversidade cultural.

Tragado esse cendrio sobre repertorio
cultural, vamos analisar agora uma competéncia
desenvolvida por todos noés, profissionais da
educagdo: a comunicag¢do, que a BNCC também
traz como o campo de experiéncia “Escuta,
fala, pensamento e imagina¢ao” Por meio da
comunicagdo utilizamos diferentes linguagens para
expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias, sentimentos e produzir sentidos que levem
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ao entendimento mutuo, em nossos diversos grupos
de atuagdo.

Uma importante estratégia para desenvolver
a comunica¢do é o exercicio da escuta. Vocé ja
percebeu o quanto falamos sobre tudo o que acontece
na escola e quanta dificuldade temos em dar escuta
as pessoas? Nos, educadores, devemos ser exemplos
de escuta, em todos os momentos. Escutar os
anseios e ideias de nossos alunos, companheiros de
trabalho e da nossa comunidade escolar como um
todo. Escutar para resolver conflitos. Escutar para
fazer nosso planejamento. Escutar para entender por
que a aprendizagem nao acontece de acordo com as
nossas expectativas. Pensando mais especificamente
nos Arranjos Culturais, a escuta é fundamental
para o processo de aprendizagem das linguagens
artisticas. Escutar o contexto de producao das obras
de arte, as biografias dos artistas, as justificativas
dos diferentes contextos culturais sistematizados
ao longo da historia da arte. Escutar como o amigo
conseguiu fazer aquele nariz em seu desenho, como
usar melhor a tinta, como organizar o espago de
trabalho. Escutar as tristezas e as alegrias do outro,
para ajuda-lo. Escutar para aprender com todos.

Outra estratégia de comunicagdo muito
importante para os Arranjos Culturais e para a
acao pedagdgica como um todo é a expressio
e a discussao. Por meio dessas habilidades
compartilhamos  ideias, opinides, emogdes
e sentimentos com clareza, entre diferentes
interlocutores, sejam eles professores, alunos, pais
ou outros profissionais da escola. Expressamos
conhecimentos, duavidas, anseios e experiéncias
que podem contribuir muito para o crescimento
do trabalho pedagdgico que realizamos. Podemos
incentivar a expressdo de nossos alunos por meio
de rodas de conversa, seminarios, apresentagdes
artisticas, debates ou em conversas mais reservadas.
O importante é que todos sintam-se seguros
para expressarem-se sempre que necessario,
discutindo ideias para contribuir com o processo
de aprendizagem do grupo e para melhorarmos a
nossa comunidade escolar (BUORO, 2002).

Embasando essas habilidades de escuta,
expressdo e discussdo estd o multiletramento.
Promover o acesso de toda a comunidade as
plataformas multimidia analdgicas (livros, revistas,
jornais, magazines) e digitais (sites, blogs, portais
informativos, videos), dudios, textos, imagens,
graficos, acervos museoldgicos, culturais e espagos
publicos é fundamental para que todos tenham
repertdrio para se comunicarem. Como podemos
fazer isso? Valorizando as mais diversas fontes de
pesquisa e estudo! Desde a Educagdo Infantil é
importante enfatizar atividades de oralidade, as
praticas de linguagem e comunicag¢ao da crian¢a em
diferentes situagdes sociais, além das brincadeiras
tradicionais de cantigas, jogos e rodas. As criangas
pequenas nao devem ser apartadas de atividades
de contextualiza¢ao, leitura e producgao de cultura
e arte, muito pelo contrario, é imprescindivel que
se letrem em meio a comunidade, aos signos e
simbolos do seu povo.

Com os alunos um pouco maiores e até
mesmo entre nds, educadores, é muito importante
saber utilizar pedagogicamente as plataformas
digitais, como sites, blogs, videos, contetidos e
ferramentas do Google. Essa é a linguagem mais
proxima de nossos alunos, embora seja estranha para
muitos de nos. Mas é preciso também, ensina-los a
fazer uma pesquisa em uma enciclopédia, em um
livro ou em uma revista, a interpretar e questionar
o que léem. Precisamos saber pesquisar com base
na fala de outras pessoas. E preciso saber fazer uma
entrevista, uma pesquisa de campo. Assim, com a
utiliza¢ao de inimeras plataformas, desenvolvemos
um multiletramento, que capacita e emancipa a
todos na busca e constru¢io do conhecimento.
Agora, para finalizarmos a analise das dimensoes
mais diretamente ligadas aos Arranjos Culturais,
vamos pensar sobre a Empatia e Cooperagao,
competéncias fundamentais a pratica educativa.

A empatia é um indicador de maior ou
menor coesdo social e possibilita a construcdo de
uma sociedade com sentido comum, capaz de
administrar conflitos®®. A constru¢io do senso
de reciprocidade comega 14 na infancia, como

Conforme fala de Bernardo Toro, em palestra no Semindrio "Desafios contemporaneos: o potencial da empatia”, realizado
no MAM (Museu de Arte Moderna), Sdo Paulo, em 14 de novembro de 2017
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abordado pela BNCC no campo de experiéncia
“O eu, o outro e nos’, a partir das oportunidades
de vivéncias da sua prépria cultura e do contato
com culturas diferentes a sua, fazendo com que
a diversidade seja encarada como ela realmente
é: de forma natural, tranquila e respeitosa, pela
oportunidade de aprender com essas diferengas
que nos constituem como seres humanos. Nossos
valores e comportamentos sio aprendidos, por
meio das vivéncias, em nossas rotinas didrias,
acontecem em espag¢os de socializagdo, como o da
escola. Nao conseguimos construir valores se ndo os
incorporarmos as nossas rotinas. Como sera possivel
que um aluno desenvolva atitudes de colaboragio
e respeito se ele ndo é tratado com respeito e ndo
tem o apoio dos adultos de sua referéncia em todas
as praticas pedagogicas, inclusive na mediagdo de
conflitos?

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao
de conflitos e a cooperagdo sdo atitudes que
promovem o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao
da diversidade, sem preconceitos de qualquer
natureza. Essa vivéncia é fundamental para que
todas as manifestagoes artisticas sejam consideradas
e valorizadas, seja a congada que se organiza no
bairro da escola; o trabalho de um artesao da familia
de algum aluno; um grafite; um bordado; um artista
da sua cidade; uma exposi¢ao de Candido Portinari,
em sua cidade natal, Brodowski; um espetaculo
circense; a Festa de Sdo Benedito que acontece
todo més de maio em Pogos de Caldas; uma moda
de viola; a pop-art ou, a Monalisa de Da Vinci, no
museu do Louvre.

Entender que as diferencas devem ser
respeitadas e valorizadas ¢ uma postura moral
indispensavel em todas as esferas de relacionamento
social. Saber se colocar no lugar do outro, assumir
erros e pedir desculpas sdo atitudes que fazem a
diferenca no cotidiano das pessoas e constituem
os grupos com identidade e vinculos afetivos
saudaveis, como ancorado na proposta dos Planos
de Convivéncia deste mesmo documento.

Discuta com o seu grupo de trabalho, no
processo de constru¢do do plano de convivéncia,
para definirem quais sdo as melhores estratégias e
acOes para que todos se envolvam nesta busca por
uma escola empatica, respeitosa e colaborativa
(HERNANDEZ, 2000).

S5.3.

Como desenvolver na
escola

O eixo "Arranjos Culturais" se propoe
a analisar, organizar, avaliar e fomentar a
producdo artistico-cultural dos mais variados
contextos educacionais, considerando os dmbitos
comunitarios, locais, regionais, nacionais e
internacionais.

O trabalho sistematico desse eixo busca,
primeiramente, evidenciar para as comunidades
escolares que todas tém, entre os seus, produtores
e consumidores de Arte e Cultura. Partindo desse
principio, diagnosticar essas manifestagdes na
comunidade é agdo fundamental para impulsionar
o trabalho e legitimar essas pessoas como agentes
de cultura, que vao atuar diretamente no processo
de aprofundamento dos estudos e da produgao dos
Arranjos Culturais (SILVA, 2005).

Mas por onde comegar? E importante
lembrar que em Arte e Cultura, idade ndo é um fator
limitante! Cada segmento escolar, cada educador e
cada estudante se insere nas atividades e se apropria
dos conceitos em maior ou menor aprofundamento,
de acordo com suas referéncias e habilidades ja
consolidadas. O essencial é que ndo se subestime
a capacidade criativa das criangas e dos docentes.
Mesmo os alunos bem pequenos podem ser agentes
transformadores, do meio e de si mesmos. A Arte
e a Cultura sdo elementos fundantes de todas
as civilizagdes e, compreendendo sua génese e
amplitude naformagdo do serhumano, sdo inimeras
as possibilidades de trabalho pedagdgico. Muitas
vezes, uma atividade sugerida para a Educagio
Infantil pode ser plenamente desenvolvida nos
anos finais do Ensino Fundamental. O carater mais
sério e formal que vai sendo adotado na educagio
das nossas criancas e adolescentes, conforme eles
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crescem, carece de uma atengao critica: onde moraa
arte, a sensibilidade, a cultura, a atencao ao entorno,
a empatia e a brincadeira ao seguirmos adiante no
Ensino Fundamental e Médio? E imprescindivel
resgatar a ludicidade no ensino e os Arranjos
Culturais podem ser caminhos para essas trilhas
educativas contextualizadas, atuantes, criativas e
pulsantes no seio da comunidade e das cidades.

Mas, como intervir sem conhecer, nao ¢
mesmo? Por mais que estabelegamos contato com
a comunidade em que atuamos, em reunides, datas
festivas e no cotidiano, é fundamental que, com
intencionalidade pedagdgica, haja a sistematizacao
dos saberes, equipamentos, historias e tradigcoes
culturais presentes no territério. O Instituto do
Patrimoénio Historico e Artistico Nacional (IPHAN,
2016) disponibiliza amplo material em seu site,
sobre os “inventdrios participativos’, no que tange
a educa¢do patrimonial, para levantamento e
organiza¢ao de lugares, objetos, celebragdes, formas
de expressdo e saberes. Ainda, o projeto Cidade
Escola Aprendiz®!, que atua na Vila Madalena em
Sdo Paulo, também ¢é fonte de estudo, com diversas
publicagdes em formato digital que podem inspirar
o trabalho! Lembrando que, cada projeto, iniciativa
e intervencdo é unico e intransferivel, sendo
impossivel apenas copiar e reproduzir. Essas fontes
servem de referéncia para que, conhecendo outros
projetos, possamos olhar de diferentes maneiras os
N0SSO0S.

Os mapeamentos dos territérios devem
acontecer com a participagdo dos estudantes, de
preferéncia em campo, caminhando por esse lugar
que deve ser apropriado como berc¢o de identidade
a comunidade. Esses mapas podem ser construidos
por “camadas”: com planejamento, objetivos e
trabalho em equipe: em um dia a turma pode ir as
ruasparaolevantamento doslugares e equipamentos
culturais, prédios historicos, casas e locais de
encontro, pontuando no mapa com determinada

cor. Em outra ocasido, pode sair em busca das
pessoas que atuam culturalmente na comunidade,
registrando no mapa onde as encontraram, com
uma nova cor. Em outro momento,os estudantes
identificardo as festas e celebragdes que ocorrem
naquele entorno, e assim por diante... A partir dessas
categorias de pesquisa, o mapa terd as referéncias
para conhecermos esse territério em suas diversas
dimensdes, das materiais e concretas as subjetivas e
discursivas.

Na Educagio Infantil, todo esse
levantamento pode ser realizado com a participagao
da comunidade e das familias, levando até o CEI*?
pessoas que fazem arte e cultura e, por que ndo,
levando as criangas até possiveis equipamentos
culturais, pragas, eventos.

A partir darealidade comunitaria, os estudos
se encaminham para outros territdrios culturais,
mais abrangentes, que ampliam repertérios e
transformam-se em potencial para novas produgoes
e acoes.

Apods mapeamento dos ativos culturais, faz-
senecessario um processo de escuta das necessidades
da comunidade envolvida. Uma boa estratégia
¢ a de estabelecer as criancas, os adolescentes e
jovens como agentes comunitarios de Cultura. Essa
estratégia permite que os jovens desenvolvam uma
condicdo diferenciada de articuladores da cultura
local e promove a integra¢ao do grupo.

Uma maneira ludica e divertida para essa
estratégia foi colocada em pratica, em Pogos de
Caldas, no PMJ** Sao José, por meio do projeto
ImaginaC, da socidloga Nayana Bretas. O objetivo
era que as criangas se conectassem ao espago,
primeiro identificando suas caracteristicas e
problemas e, depois, ocupando-o, pensando-o e
modificando-o. Para isso, criangas e familias foram
convidadas a participarem de uma atividade em que,

A Cidade Escola Aprendiz é uma Organiza¢do da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP) que atua desde 1997, em
projetos comunitdrios em uma perspectiva integral da educagao. Pesquisa e desenvolve contetidos metodoldgicos, dissemina

experiéncias, realiza formagdes e auxilia na implementagdo de politicas publicas de educagéo e direitos humanos. Para saber

mais, acesse: https://www.cidadeescolaaprendiz.org.br/

Centro de Educagio Infantil.

Programa Municipal da Juventude, criado como Plano Municipal da Juventude pela lei n° 7.568 de 27 de Dezembro de 2001

e regulamentado como Programa
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por meio de uma histdria contada, todos sairam em
expedicdo em um foguete imaginario pelo bairro,
com plaquetas de imagens, para marcarem o que
viam pelo caminho. Ao voltar, desenharam heroéis
criativos para combater os problemas do bairro,
que foram ampliados e pintados na calgada do PM]
e do CEI Mariinha, levando vida e cor ao espago
utilizado pelos educandos e pela comunidade do
bairro diariamente.

Esse foi um desdobramento de um
projeto que ja existe no PMJ Sao José, chamado
de “Encontros &EnCantos’, que visa estabelecer
vinculos dos educandos com a histéria do bairro
e da cidade em que vivem, percebendo-se como
sujeitos e produtores de cultura. O inicio do projeto
foi marcado por uma pesquisa no bairro, em que se
percebeu e valorizou a cultura tradicional presente, a
dos“Ternosde Caiap6s”. Esse projetofoiseampliando
e levado a diversos pontos da cidade, ao mesmo
tempo em que as criangas e adolescentes recebiam
visitas para rodas de conversas na unidade, como
a do Cacique Alexandre (Caiapd) e da professora,
escritora e pesquisadora de historia Maria José de
Souza (Tita), além de moradores antigos do bairro.
Por meio dessa iniciativa, as criangas e adolescentes
passaram entdo a vivenciar os espagos publicos,
aproveitando até mesmo a rotatoria entre o bairro
vizinho, o “escadao” e a quadra para momentos
de leitura, brincadeiras, saraus e intervengdes
temporarias, enquanto faziam um trabalho de
sensibilizagdo da comunidade para cuidar desses
espagos. Houve também a pintura do “escadao” em
parceria com o curso de Arquitetura e Urbanismo
da PUC e limpeza da quadra do bairro feita pelos
alunos. Com o desenvolvimento do projeto,
sentiu-se a necessidade de dar escuta as criancas e
adolescentes, criando oportunidade para que eles
pudessem se expressar em diferentes linguagens. Em
2018, sentiram que precisavam ocupar mais espagos
no bairro, por meio de intervengdes temporarias
e artisticas. Mobilizando  moradores (adultos,
jovens e criangas), se perceberam incompletos e
concluiram que precisavam fazer algo novo, ouvir
mais, preencher e recriar com poesia, flores e
encantamento, as lacunas do bairro em que viviam.

Fizeram a “chuva de poesia’, “brotando poesia’, “pao
com poesia” e “futebol com poesia’, espalhando
cartazes, poemas e flores no ponto de onibus, na
quadra, na rotatéria, na padaria e na quadra da
APHAS (Associacao de Promog¢do Humana e A¢do
Social). Sairam em cortejo pelas ruas cantando,
dancando e distribuindo poesias e flores com o
lema “Pegue uma poesia para alegrar o seu dia”.
O trabalho teve continuidade: utilizando o livro
“Se a crianga governasse o mundo..” de Marcelo
Xavier, educadores e educandos passaram a realizar
intervengdes na unidade por meio dos olhares das
criangas e dos adolescentes, que com a pratica das
assembleias, agora tém voz ativa no planejamento
das oficinas®®. Percebe como as praticas foram se
articulando, se tornando organicas e habituais no
projeto pedagogico?

A Cultura preexiste no cotidiano, intrinseca
aos costumes, falas e tradi¢coes. O trabalho dos
arranjos culturais é trazé-la a consciéncia e a pratica
pedagodgica, como parte integradora do curriculo
em suas diversas potencialidades, como objeto de
estudo, ferramenta metodoldgica, percurso didatico,
meio de aproximacao e participa¢ao social.

Para movimentar o interesse pelos arranjos
culturais, algumas estratégias sio necessarias. E
fundamental uma conversa para buscar integrar
a escola toda com a proposta e a partir dai,
organizar uma intervenc¢do artistica inicial, para
a transformac¢do do espago coletivo e continua
mobilizagdo do grupo. Essa interven¢do pode ser
uma pintura mural coletiva, um sarau literario,
uma apresentacdo de dan¢a, musica, teatro, circo
ou a exibi¢do comentada de um filme. E positivo
também planejar e articular sucessivas intervengoes
e produgdes, de variadas dimensodes, desenvolvendo
varias linguagens artisticas, considerando o
contexto, o espaco e a diversidade da vida cultural
local. Uma atividade dessa natureza pode ser
realizada com estudantes de todas as faixas etdrias,
inclusive, em dialogo com os outros eixos. Afinal,
sdo corpos se movimentando em espagos da cidade,
ressignificando identidades e lugares, realizando
pesquisas e compreendendo melhor o mundo,

Conforme relato da Coordenadora do PMJ Sio José, Vera Freire Muniz Alves, em abril de 2019.
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fazendo arte dentro e fora dos muros escolares,
conhecendo a esséncia da Cultura.

Nos espagos internos, os arranjos culturais
também mexem com a dinamica de mdveis e
espagos... E interessante que, sobretudo para o
trabalho com criancas pequenas, os ambientes
sejam multifuncionais, tendo um espago adequado
para as diversas praticas artisticas: uma sala com
mesas coletivas que possam ser organizadas de
diversas formas e até afastadas em momentos
especificos para ampliacio do espaco, estantes
com materiais compartilhados por todos, uma
pia (ainda que préxima) e muita criatividade.
A sistematizagdo dessa sala é, com certeza, um
diferencial para o trabalho dos arranjos culturais. E
ainda, muitos materiais podem ser reaproveitados
para as atividades e, sobretudo, para criar o habito
de organiza-los coletivamente.

No ambiente escolar é importante também,
criar espagos permanentes de exposicdo das
produgdes realizadas. Essa é uma agdo de grande
importancia para a valorizagdo das mesmas, para
formagdo de repertério da comunidade escolar
e para fomentar um ciclo constante de producio
cultural na escola. E por que ndo, fazer parcerias
fora do CEI e da Escola para expor esses trabalhos
em outros lugares? Pode ser tanto em outros espagos
culturais, como em espagos informais. Ja pensou,
ir a padaria do bairro e apreciar os trabalhos das
criangas expostos em uma das paredes? (Lembrando
de escrever um pequeno texto de apresentacdo e
legendas, para que todos entendam o motivo e o
objetivo daquelas obras estarem ali). Para que o
trabalho seja integrador e o mais completo possivel,
formar os professores e trabalhar em equipe garante
o alcance desses objetivos.

E preciso garantir também a promogio de
acoes para que a comunidade descubra, amplie e
difunda a cultura local, potencializando-a; além de
estabelecer a gestdo compartilhada dos espagos, a
partir da negocia¢do dos conflitos, da defini¢do de
regras claras e comuns e da tomada de decisoes
coletivas.Considerando a orientagdo de contemplar
os ambitos comunitdrio, local, regional, nacional
e internacional na constru¢do do curriculo que
norteia as agoes dos Arranjos Culturais, é preciso
promover o acesso a produgao local de cultura e arte
para as comunidades desprovidas de equipamentos
culturais.

Devemos insistir nas visitagoes aos espagos
culturais publicos e privados, na presenca de nossa
comunidade escolar em eventos culturais como
espetaculos, exposic¢oes, oficinas, saraus, programas
de educagdo patrimonial e arte-educagio. Um
desdobramento desse acesso é a formacdo de um
publico espectador, ou seja, formar as pessoas para
apreciarem e refletirem sobre as produgdes culturais,
construindo referéncias para também produzi-las.

Unindo todas essas estratégias, sugerimos
que cada comunidade escolar elabore um plano
cultural de trabalho, que pode ter duragbes e
produgdes variadas. Para isso, cada educador pode
apresenta-lo a sua turma, garantindo que os arranjos
culturais estejam contemplados no curriculo
escolar e na metodologia de trabalho da equipe.
Podemos assim, conhecendo o planejamento de
todos, tracar projetos pedagdgicos coletivos, buscar
por arte-educadores e outros profissionais que
possam contribuir no desenvolvimento das agdes
planejadas.

De acordo com o nosso conhecimento sobre
agentes culturais presentes nacomunidade, é possivel
planejar agdes de pesquisa, producéo, preservagao e
divulgacao dessas manifestacdes culturais ao longo
do ano. Selecionar quais sdo as referéncias culturais
oficiais (que organizamos, sobretudo, nas famosas
“datas comemorativas”) e efetivamente desenvolver
estudos de contextualizagdo historica dessas
manifestagdes, definindo estratégias de producao
artistica da comunidade escolar, a partir dos
conhecimentos ressignificados. As contribui¢des
trazidas pelo eixo de Educagdo Cientifica podem
ajudar na sistematizacao desse estudo!

Ainda contemplando a diversidade cultural,
a equipe deve também fazer um levantamento de
quais sdo os artistas e movimentos artisticos que a
comunidade quer conhecer; quais sdo as linguagens
artisticas de interesse do grupo e quais espagos
culturais podem contribuir nessasa¢des. Lembrando
que as linguagens artisticas sdo definidas pelos
materiais usados na produgao: tinta, pincel e tela:
pintura; papel e lapis: desenho; corpo e a voz: teatro;
corpo e movimento: danga; instrumentos musicais
e voz: musica. E mais, quais outras culturas querem
conhecer melhor, compreender e experenciar?
Afinal de contas, o respeito a diversidade vem com
o conhecimento sobre as mais diferentes formas
de expressdo, com a empatia a frente do nosso
percurso!
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Nao existe receita pronta, ndo existe férmula magica. A grandeza e a beleza dos Arranjos Culturais
estdo nas muitas possibilidades de se aproximar da histéria da humanidade através da Arte. Olhar para todos
os tempos histéricos por meio da experiéncia visual, sonora e tatil, aliadas a experiéncia estética e tao ligada a
propria natureza humana. Aventurem-se e descubram inumeras possibilidades!
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6.1.

O que pensamos sobre
Expressao, Corpo e
Movimento.

A vida origina-se pelo movimento ainda no
utero, em um espag¢o limitado, mas aconchegante;
entdo, até o final dos nossos dias, buscamos esse
conforto. Ao nascer, com o mal-estar de deixar
esse lugar seguro da mae, o sujeito elabora através
do seu corpo, movimentos necessarios para sua
sobrevivéncia ao longo da vida, que se constituem
como formas delinguagem, expressdo e pensamento,
o que lembra Fonseca (1995) que fala do primeiro
e ultimo movimento automdtico dos seres vivos,
que € a respiragdo, portanto, 0 movimento remete a
vida.

Nio podemos separar o corpo das questdes educacionais.

O movimento do corpo esta sempre inserido
no ambito cultural e ndo selimitaa um deslocamento
espago-temporal apenas, sendo importante
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observar e ampliar toda a expressao corporal diante
do territério que esse corpo ocupa. A educagio do
movimento vai além do aspecto motor, perpassando
as dimensdes subjetivas, aspectos sociais e afetivos
que quando interagem, modificam o curso do ser
humano em todo seu desenvolvimento cognitivo
e social (MATTOS e NEIRA, 1999). Por isso é
necessario superar a segregacdo bindria entre mente
e corpo e compreender a integralidade que envolve
o ser humano.

Como podemos entender entdo o conceito do
movimento dentro da nossa realidade?

Podemos considerar que o movimento
seja a primeira forma de linguagem, expressao,
intengdo, reivindicacdo, construgdo, organizagdo,
descoberta e manifestacdo que o educando encontra
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e apresenta na sua interagao e aproximag¢ao com o
mundo dos objetos e pessoas. Ha que se considerar
também, a inclusdo dos corpos que aparentemente
ndo se movem, mas se comunicam através de
pequenos gestos e expressoes. O pleno e equilibrado
desenvolvimento, se da a partir da unido de varios
fatores, tais como: o neuroldgico, o ambiental, o
psicologico, o nutricional, o afetivo e o cognitivo.
Esse desenvolvimento também acontece em
fungdo das necessidades, interesses e possibilidades
corporais humanas presentes nas diferentes culturas
em diversas épocas da historia.

Entdo como podemos trabalhar todos
estes fatores?

Tais fatores podem ser favorecidos pela
estimulagdo, vivéncia e experimentagdo das
condutas motoras e sociais dos educandos em seu
processo de desenvolvimento integral, afinal, o
desenvolvimento motor nao é um processo estatico,
nao é somente o produto de fatores bioldgicos,
sendo influenciado por condigdes ambientais
desde o periodo neonatal, passando pela infincia,
adolescéncia e pela idade adulta.

E para falarmos sobre corpo como
sujeito?

Devemos situa-lo em sua esfera politica, a
partir de lugares de fala, percursos historicos, etnias
e género. Compreender a constru¢ao de identidades
e os olhares sobre o corpo perpassa de maneira
profunda a formagdo do povo brasileiro em seus
inimeros contextos sociais, na legitimacdo de
conceitos de beleza e na necessidade de uma visdo
critica sobre estereotipos.

A vivéncia de praticas corporais e debates
sobre o tema sdo formas de gerar um tipo de
conhecimento muito particular e insubstituivel
e, para que seja significativo faz-se necessério
problematizar, desnaturalizar e evidenciar a
multiplicidade de sentidos e significados que os
grupos sociais conferem as diferentes manifestagcoes
da cultura corporal, das estéticas, de movimentos de
forma autonoma na construcao de sua cidadania.
Cada pratica corporal propicia ao educando o
acesso a uma dimensdo de conhecimentos e de
experiéncias aos quais ele nao teria de outro modo.

Percebe como a conexdo entre corpos,

espagos, movimentos e conhecimento é
indissocidvel?

O educando precisa ter a oportunidade de
conhecer-se, compreender-se em sua diversidade,
desenvolvendo  autocuidado, autoconsciéncia,
autoestima, autoconfianca, autocontrole,
construindo seu equilibrio emocional, sua saude
e desenvolvimento fisico, potencializando suas
habilidades de agéo e reflexao.

E urgente superar a disciplinarizacio
alienante dos corpos e a ideia de que trabalhar com
o movimento é um componente curricular isolado
no curriculo, delegado a momentos pontuais
semanais que acontecem unicamente em espagos
estabelecidos. Corpo e movimento sao aspectos
essenciais da formac¢do humana, pelos significados
que possuem em uma contemporaneidade marcada
por violéncias simbdlicas de coer¢ao e controle
(FOUCAULT ,1993).

Logo, a escola deve lutar para reverter essa
légica, com novas organizagcdes curriculares e
espaciais, valorizando a inclusdo e a diversidade.
Além disso, deve-se ressaltar que a partir da
contribuicao Socratica, 0s questionamentos
passaram a ser considerados mais importantes do
que alcancar respostas definitivas, e sdo norteadores
capazes de mudar a construcdo de nossa historia.

6.2.

Dialogos entre o eixo e as
competéncias da BNCC

A realidade nos coloca diante de muitos
desafios, sobretudo quando estamos diante da
educacio e suas particularidades. Para refletirmos
sobre o eixo ‘Expressao, Corpo e Movimento, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), traz
algumas contribui¢des para a construgdao de novas
possibilidades e olhares nas competéncias gerais
“conhecimento” e “autoconhecimento e cuidado”

De acordo com o documento, o educando
devera compreender a origem da cultura corporal
de movimento e seus vinculos com a organiza¢ao
da vida coletiva e individual; ser capaz, mediante
as praticas corporais, de planejar, considerar,
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refletir, interpretar, reconhecer, usufruir e utiliza-
las na resolu¢do de desafios, aumentando suas
possibilidades de aprendizagem.

De que forma a Educagio Infantil pode
contemplar os direitos de aprendizagem nos
nossos espagos escolares ?

Na Educagio Infantil, os educandos
desenvolvem as competéncias através de interagdes
e brincadeiras, assegurando os seguintes direitos
de aprendizagem: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se.

Portanto, os campos de experiéncia: 1- O
eu, o outro e o nos, 2- Corpo, gestos e movimentos,
3- Tragos, sons, cores e formas, 4- Oralidade e
escrita e 5- Espacgos, tempos, quantidade, relagdes
e transformacdes; contemplam todas as interagdes
e praticas dialogicas desses educandos em relagdo
aos seus saberes e conhecimentos fundamentais
relacionados as suas experiéncias.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
referentes a cada campo de experiéncia, sao
organizados em trés grupos de faixas etarias,
que  correspondem,  aproximadamente,  as
possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas
do desenvolvimento dos educandos, sendo: de 0 a
1 ano e 6 meses, de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses e de 4 anos a 5 anos e 11 meses.

O que vocé acha de buscarmos parcerias no
entorno e utilizar os espagos existentes para
desenvolver as atividades propostas?

As praticas corporais na escola devem ser
ajustadas de acordo com sua realidade. O educando
aobrincar, dancar, jogar, praticar esportes e ginastica,
se apropria de regras, codigos, rituais, sistematicas
de funcionamento, organizagao e taticas que essas
manifestacdes trocam entre si e com a sociedade
e as representagdes e os significados que lhes sdo
atribuidos.

Como entdo podemos entender o
movimento?

Compreendemos o movimento, nos
primeiros anos de vida, como suporte para

o enriquecimento do gesto motor, fruto do
desenvolvimento da percep¢do das capacidades
coordenativas®. Jda fase posterior serd caracterizada
por um refinamento do gesto, propiciado pela
aquisi¢ao de aprendizagens mais elaboradas e pela
melhoria das qualidades fisicas basicas.

A imagem, a expressao e a comunicagao sao
partes das habilidades perceptivas e de coordenagao
aos movimentos fundamentais, a estruturagdo
do esquema corporal e sua vinculagio com a
organizagdo espago-temporal. As habilidades e
destrezas referem-se a contetidos culturalmente
mais elaborados e organizados. A saiude corporal
refere-se & formacdo de habitos saudaveis e de
higiene.

O que podemos perceber a partir dessa
reflexdo?

Que o movimento estd presente nas
atividades cotidianas e de forma integrada com as
demais dimensdes humanas em todos os niveis de
aprendizagem. O desenvolvimento de habilidades
e expressOes corporais essenciais perpassam pela
inclusdo, acolhimento, empatia, assertividade,
solidariedade, alteridade, respeito e cooperagio,
e tudo isso estd previsto no cotidiano escolar.
Podemos ressaltar a importancia antropologica e
cultural dos jogos, que possibilitam a aplicagdo dos
diversos conteudos (ARRIBAS, 2004).

Portanto, os recursos do brincar, jogar e
dancar devem ser utilizados de maneira intencional
no trabalho das diversas dreas do conhecimento.

Os corpos tém sido meras ferramentas a
servigo do trabalho, ou instdncias de formagdo
de conhecimento?

Percebemos entdo, a urgéncia de praticas
pedagégicas inclusivas, pautadas na relagdo
da constru¢io do conhecimento e formagio
profissional, compreendendo que a consciéncia
corporal envolve o social, o emocional, o psiquico e
o cognitivo do educador e do educando. O repensar
da inclusdao acontece, portanto, pela necessidade
de se criar novas propostas de movimentos e
condicbes de aprendizagem para aqueles que
se apresentam com maiores limitagdes fisicas,

Capacidade de organizar movimentos para atingir um objetivo determinado” (MEINEL, 1976).
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cognitivas ou emocionais, respeitando as diferengas
e proporcionando possibilidades para todos. Como?

Por meio de arranjos curriculares reflexivos
e dialégicos, que transformem espagos, que
acolham as situacOes e as experiéncias concretas da
vida cotidiana dos educandos, que proporcionem
de fato, momentos coletivos e cooperativos de
apoio e compreensdo dentro e fora do contexto
escolar. E necessdrio instaurar uma agio pedagégica
humanizadora que perceba e compreenda a
singularidade de cada educando.

6.3.

Como é possivel
desenvolver iSssO nas
escolas?

Vocé ja observou os bebés, em sua
maioria, como se movimentam o tempo
todo?

Estdo conhecendo o prdprio corpo, os
sabores, os sons, tudo o que as novidades fora
do tutero podem proporcionar e até mesmo o
sofrimento gerado por conta desse ambiente novo.
Aos poucos vao descobrindo partes do corpo, seu
reflexo no espelho e aonde os movimentos desse
corpo, ainda ndao muito rigido, podem leva-los.
Cada engatinhada é um mundo novo, e conforme
crescem, progridem na aventura de descobrirem a
si mesmos e a0 meio em que vivem.

Se somos esse fluxo entre nés, os outros e
os fatores externos por que, ao chegar em
instituicoes  educativas, anestesiamos esse
corpo para supostamente iniciar um processo
de aprendizagem? Ndo estaria na natureza
humana a exploragdo do todo a partir da tinica
coisa que somos, que é nosso proprio corpo?

E quando nesse percurso natural do
desenvolvimento humano, algo foge do
padrao da normalidade? Como temos visto
as possibilidades de aprendizagem dos nossos
educandos com deficiéncia?

Acreditem, é possivel, nos nossos espagos
escolares, favorecer o direito de todos serem

respeitados em suas diferencas. Conhecer um laudo
ou diagnoéstico, nado deve limitar o nosso fazer
humano e pedagégico; conhecer as possibilidades
de cada sujeito, isso deve fazer parte do nosso dia
a dia. Para tanto, devemos quebrar paradigmas e
rétulos. Cada ser humano ¢ tnico e sua deficiéncia
ou dificuldade nao diminui o seu direito de ser
e estar, fazendo parte de todos os momentos
de aprendizagem. Estabelecer padroes de
funcionamento ou patologizar situagdes, desampara
e exclui esse educando em sua vida social.

Todos devem experimentar e fruir,
explicando, planejando, utilizando, colaborando,
discutindo,  participando, = descrevendo e
identificando as brincadeiras, jogos de cultura
popular, esportes, danca e as multiplas linguagens
corporais, visuais, orais e escritas.

Diante do compromisso com a formagao
estética, sensivel e ética, o movimento, aliado
aos demais componentes curriculares, assume
compromisso claro com a qualifica¢ao para aleitura,
producdo e vivéncia das praticas corporais. Ao
mesmo tempo, pode colaborar com os processos de
letramento e alfabetizacao dos educandos, ao criar
oportunidades e contexto para ler e produzir textos
que focalizam as distintas experiéncias e vivéncias
nas praticas corporais tematizadas.

“Um projeto educacional inclusivo é fruto de
exercicio diario de cooperagio, da colaboragao, da
convivéncia, do reconhecimento e do valor das
diferencas que marcam a multiplicidade da natureza
mutante de todos nés” (MANTOAN, 2015, p.16).

Como podemos trabalhar entdo?

Anos, educadores, cabeoferecerdesafios, por
meio de normas e de regras, mantendo a integridade
e a importancia dos educandos , considerando suas
potencialidades e seus limites, devendo ficarmos
atentos as diversidades, respeitando as diferengas,
sem divulgacao de preconceitos, contextualizando
e apropriando-lhes do seu territério.

Com base nas competéncias de ‘Conhecimento
e de Autoconhecimento e Cuidado’, propostas
na BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
devemos valorizar e utilizar os conhecimentos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar com asociedade por meio da
busca de informagdes, aplicagdo do conhecimento,
aprendizagem ao longo da vida, metacognicao e a
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contextualizac¢do sociocultural do conhecimento.

E preciso criar situagdes que despertem o
interesse e motivem a participagdo dos educandos,
visando um melhor aproveitamento, tornando-
os agentes de seu proprio ensino, criticando,
pesquisando, sempre orientado e auxiliado pelo
educador.  Assim poderao levantar questdes
relacionadas aos padroes estéticos estabelecidos pela
midia, como os corpos musculosos conquistados
com o uso dos anabolizantes e os anoréxicos,
adquiridos pela desnutri¢do. As possibilidades sao
inimeras, com a contextualizacdo da realidade em
que vivem, combatendo os preconceitos, recriando
valores, proporcionando maior autonomia
para potencializar agbes positivas, tornando-os
protagonistas de suas agoes e decisdes, através das
brincadeiras, dos jogos, das dangas, ginasticas,
esportes e lutas em geral, focando no trabalho
coletivo.

O acompanhamento desses processos
educativos deve acontecer durante todo o seu
desenvolvimento, fase a fase, etapa por etapa,
assim como uma atenc¢do especial as diferengas
individuais.

E importante questionarmos junto aos
estudantes:
e Quem somos?
o Quais sdo as nossas particularidades,
possibilidades,
potencialidades, dificuldades?
» O que é belo?
+ O que é consumivel?
« O que ndo é negociavel?
« Que direitos e responsabilidades tenho sobre o
outro?

Chega a ser um exercicio filoséfico de
autoconhecimento das prdprias competéncias e
respeito as limitacdes. Exercicio tao importante
quanto aprender a respirar, concentrar-se em
relaxamentos, e conhecer as regras, que muitas
vezes, por meio de jogos, serao compreendidas pela
fungao reguladora e ndo apenas punitiva.

Mas como as instituicoes educacionais tém
lidado com as instdncias corporais dos
educandos?

A simples reorganiza¢ao de espacos e tempos
podem proporcionar outras formas de perceberem
seus proprios corpos e movimentos. E nao so

nas quadras e patios! Com trabalhos em grupo,
caminhadas pelo bairro, ou uma nova disposi¢ao
das carteiras em sala, podemos proporcionar
conexdes e olhares ndo alcangados antes.

Desde a Educagéo Infantil é possivel oferecer
as criancas referéncias sobre conceitos de beleza,
etnias, valores, respeito e convivéncia, baseadas na
diversidade e no meio em que vivem. As atividades
motoras na primeira infancia sdo a base primordial
da constru¢ao de todo o arranjo cognitivo que
levara ao desenvolvimento de outras habilidades
e aprendizagens. Inseri-las na ludicidade e na
descoberta de si e do outro é um exercicio nao sé
fisico, mas também subjetivo.

Fala-se tanto sobre aprender brincando, mas
por que isso se expande tdo pouco aos segmentos
do ensino fundamental e médio? Por que se
tem a ideia de que agora nessa fase ‘acabou
a brincadeira”? Por que ndo criar situagoes
brincantes no cotidiano para abrir novos
horizontes de tantas outras aprendizagens,
com, e por meio, dos corpos e dos movimentos
singulares? A interdisciplinaridade ndo precisa
ser um bicho de sete cabegas, ndo é mesmo?

No segundo ciclo do Ensino Fundamental,
podemos aprofundar as matrizes africanas e
indigenas, com suas culturas, dangas e jogos, além
de focar na adequagdo das atividades aos espagos
publicos disponiveis, nas questdes de superacao,
injusticas e preconceitos e na diferenciagdo entre
lutas ou brigas, trabalhando as questdes de violéncia
e bullying contra os corpos.

Em geral, o inicio do Ensino Fundamental II
é um grande desafio de adaptagdo para os alunos. E
uma nova rotina e outra organizagdo do tempo e das
disciplinas. Nesses primeiros anos, as questoes que
envolvem o corpo podem ser grandes aliadas, no
sentido de integra-los a nova realidade, partindo de
areas de interesses dos alunos. Podemos introduzir
os jogos eletronicos, focando as atribui¢des de
significados por diferentes grupos sociais e etarios.
Podemos tratar os esportes,com suas regras, de
forma mais técnica, propondo desafios técnicos
e tateis, além da experimentac¢ao de esportes nio
disponiveis ou desconhecidos.

E o quanto a cultura local pode nos fornecer de
subsidios?
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Com o convivio, vamos aprendendo também
com os alunos, nessa relagdo intergeracional que nos
obriga a entender pelo menos um pouquinho sobre
hip hop, funk e k-pop, as bandas do momento, as
polémicas da semana, as manifesta¢des culturais do
territério. E necessério que o educador tenha uma
postura de mediagéao, problematizando preconceitos
e esteredtipos de género, sociais e étnicos raciais.

Nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, os alunos estdo em pleno processo
de transi¢ao para a juventude, e é importante buscar
a compreensao desse momento repleto de davidas,
no limbo de néo ser mais crianga, mas ainda néo ser
adulto. Essa sensa¢do de ndo pertencer a um lugar,
acaba desaguando na escola, exposta na dificuldade
de lidar com as mudangas do corpo e com os corpos
dos outros.

Na nossa sociedade cultuamos o corpo; ao
mesmo tempo ele é desprezado, comercializado e
coisificado. O corpo reina e padece diariamente.
Propagam-se as “deficiéncias” e os limites corporais,
desvalorizam-se as singularidades e potencialidades
dossujeitos e os tornam desnecessarios, descartaveis,
sem sentido, e, simultaneamente, o aclamam,
fazendo do corpo o mais sublime objeto de adoracéo.
A TV, o cinema, a medicina, a publicidade, a moda,
0s esportes asseguram seu sucesso, sua valorizagao,
e colocam a aparéncia corporal como nucleo do
glamour, da prosperidade, da saude e da felicidade
(TRINCA, 2008).

Como sustentam Pierre Bourdieu e Michael
Foucault, o corpo nao é somente um texto ao qual
a cultura inscreve suas marcas e caracteristicas, ele
¢ igualmente um lugar pratico direto de controle
social. Desse modo, através de regras e praticas
consideradas banais (normas de alimentagio,
habitos de higiene, modos de vestir, formas de
lazer), convertidas em atividades habituais, é que
a cultura “[...] se faz corpo” (BOURDIEU, 1977,
p.94).

A medida que a tecnologia evolui, novas
ferramentas sdo desenvolvidas e, consequentemente,
surgem novas formas de causar danos a terceiros,
sendo possivel destacar, entre as diversas situagoes:
a divulgagdo ndo autorizada de imagens intimas
e/ou de cenas de nudez em aplicativos e sites de
compartilhamento de contetido; a criagao de perfis
falsos em redes sociais virtuais; a indexa¢ao por
provedores de pesquisa de conteiido em desacordo

com as caracteristicas do individuo; a criagdo de
pagina com mensagens ofensivas a determinada
pessoa ou com atribuicao de caracteristicas que nao
correspondem com a personalidade do retratado; e
aexposi¢do abusiva daimagem de uma determinada
pessoa em noticia jornalistica ou em quadro de
humor.

Atreladas ao uso indevido de imagem,
encontram-se também praticas de intimidagao
e de agressdo a terceiros na internet, como o
cyberbullying e a chamada pornografia de vinganga
(TEFFE, 2017).

Pode fazer parte da pratica desse segmento,
promoverdebatessobreoassunto,tambémutilizando
jogos e dinamicas que levem a autoconsciéncia
corporal. Como esses alunos ja estio um pouco
mais maduros, ¢é possivel proporcionar estratégias
para solu¢do de desafios, contextualizando-os
sobre as transformacoes historicas dos fendmenos
esportivos, em sua dimensdo critica e social. O
percurso dos anos finais do Ensino Fundamental
IT até chegar ao Ensino Médio ¢é intenso e rico de
transformacoes.

E importante que ao chegar na etapa final da
Educag¢ao Basica, ndo se perca de vista a relevancia
das atividades esportivas e recreativas. Em meio a
uma sociedade que pressiona pelo desempenho
em vestibulares e impde a primazia do tecnicismo,
saber-se saudavel abrange desde uma alimentagéo
adequada, até ao cuidado com a satde mental.
Nio é porque crescemos que deixamos de ser seres
brincantes e lidicos. Afinal de contas, que outro ser
na natureza tem a capacidade de, conscientemente,
dancar, brincar, sorrir, se divertir, se movimentar,
mesmo que nao haja nenhuma motivagao aparente?
Valorizar o que é construido desde a infancia até a
idade adulta perpassa também pelo respeito ao
corpo enquanto condi¢do de manter-se vivo e nao
s6 como um meio de trabalho.

Portanto, a aprendizagem pode ser
inclusiva, divertida e agradavel, de maneira
gradativa, coerente com a faixa etdria, com respeito
as diferencas, a individualidade e a liberdade do
educando. Isso envolve inclusive, seu direito de
ter medo ou indecisdo, de aprender a lidar com
frustragdes, perdas e erros. E preciso promover
o estabelecimento de um autoconceito saudavel.
Também ¢ papel do educador, como mediador,
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transmitir-lhe seguranca e acolhimento nas
experiéncias propostas.

Para isso, é importante lembrar que criangas
e grupos necessitam de diferentes procedimentos
verbais, apropriados para situagdes que, na maior
parte das vezes, envolve euforia e agitagao.

Usando uma linguagem de apoio de forma
clara, objetiva e de fdcil compreensdo, tudo
corre bem, ndo é mesmo?

Para isso, é importante lembrar que criangas
e grupos necessitam de diferentes procedimentos
verbais, apropriados para situagdes que, na maior
parte das vezes, envolve euforia e agitagao.

Melhor ainda se essas atividades se tornarem
habitos, pois deixam de ser grandes eventos pontuais
na ansiedade dos educandos e se tornam uma nova
maneira de aprender.

Ao instruir ou ensinar determinadas
atividades devemos respeitar a evolu¢ao do
movimento, partindo do mais simples para o mais
complexo, do mais suave para o mais intenso, do
mais facil para o mais dificil, daqueles ao nivel
do solo para alturas maiores, dos sem elementos
para os com os elementos combinados. Devemos
favorecer o desenvolvimento das varias habilidades
fundamentais locomotoras, manipulativas e
estabilizadoras, das mais simples as mais complexas,
a medida que o educando se torna apto e sempre
respeitando seus limites. Lembre-se de como eram
seus alunos quando vocé os conheceu e compare-os
ao término do periodo escolar.

No decorrer do ano letivo vamos conhecendo
melhor nossos alunos, ndo é ?

Lapidando as  relagdes, elaborando
estratégias, criando vinculos. Com as situagdes
do dia a dia podemos, por meio de atividades e
brincadeiras, encorajar a superagao da timidez e da
introspecgdo, incentivando-os atomarem parteativa
no processo de educagdo motora, demonstrando
e contando aos outros o que conseguem fazer,
permitindo que cada um se desenvolva em seu
proprio movimento.

Ao invés de impor normas de
comportamento sobre o que é errado e proibido,
tente fazer o caminho inverso! Pense junto com

eles sobre as posturas e procedimentos positivos,
fornecendo orientagdo sabia no sentido de fazer
o que ¢é apropriado, respeitoso, empdtico, ético e
colaborativo.

O que podemos fazer para lidar melhor
com os conflitos provenientes dos jogos e
brincadeiras? E ainda, questionarmos sobre as
resolugoes diante de situagoes excludentes ou
preconceituosas?

Possibilitar aos educandos experiéncias em
que:

o progressivamente, niveis mais elevados de
responsabilidade sejam introduzidos a fim de
promover autoconfianga;

 haja a oportunidade para explora¢do e para a
experimenta¢do por meio do movimento de seus
corpos, dos objetos e do ambiente, que servem para
melhorar a eficiéncia perceptivo-motora e permitem
que eles aprendam melhor pela participagdo ativa,
facilitando o desenvolvimento da linguagem e do
raciocinio légico- matematico.

Corpos e movimentos sdo as primeiras
dimensdes discursivas, mesmo que ainda nao
verbais do ser humano, mas ao mesmo tempo nos
falam tanto! E nossa forma de expressao, de ser, estar
e existir. Carregam todas as marcas das nossas vidas,
nos proporcionam todas as sensagdes. E importante
considerar que mesmo diante desses fatores atipicos,
o educador tem uma fun¢ao pedagogica de extrema
importancia na vida escolar desses educandos, por
isso, é preciso conhecer e aprender como cada um
deles se comunica, possibilitando assim situagoes
de aprendizagem coletiva, em que todos possam
interagir, compreendendo o diferente e construindo
praticas educativas que contemplem a todos.

Ja faz parte da cultura do municipio de
Pocos de Caldas, a valorizagdio do movimento
através de  atividades esportivas, recreativas,
artisticas e de lazer. Também existem parcerias
com as escolas especializadas (APAE, Helen Keller
e Tarso Coimbra) e instituicbes como a AACD
e empresas locais a fim de incentivar os esportes
na cidade. A Secretaria Municipal de Esportes
desenvolve e apoia vérios projetos que auxiliam e
dao suporte as unidades de ensino regular, que sao
importantes para o desenvolvimento integral dos
educandos.

Vivemos o século XXI, marcado por
inimeros estimulos simultaneos, pela midia, pelos
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padroes estéticos, pela virtualizacdo das relagdes, pela cobranca de performances e resultados, em uma

realidade cada vez mais competitiva.

Entre tudo isso, iremos trabalhar por uma educagio repressora ou emancipatéria? De acordo com uma
l6gica excludente ou participativa? Proporcionando cooperagdo ou disputas? E ai, preparados para sairmos

do lugar comum e nos movimentarmos?

REFERENCIAS

ARRIBAS, Teresa Lleixd. Educagio Infantil:
desenvolvimento, curriculo e organizagio escolar. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

BOURDIEU, Pierre. Outlineof a TheoryofPractice. Cambridge:
Cambridge University Press,1977.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagio é a
base. Ministério da Educagdo, 2018. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/
bncc-20dez-site.pdf. Acesso em: 6 set. 2018.

FOUCAULT, Michael. Vigiar e punir: historia da violéncia das
prisoes. Petropolis: Vozes, 1993.

FONSECA, Vitor. Manual de observagdes psicomotoras. Artes
Meédicas, Porto Alegre, 1995.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo Escolar - O que é? Por
qué? Como fazer? Sdo Paulo: Editora Moderna, 2006.

MATTOS, Mauro Gomes de; NEIRA, Marcos Garcia. Educa¢io
Fisica na adolescéncia: construindo o conhecimento na escola —
Sao Paulo, SP: Phorte editora, 1999.

TEFFE, Chiara Antonia Spadaccini de. Consideracdes sobre a
prote¢ao do direito imagem na internet. Revista de Informacgio
Legislativa: RIL, v. 54, n. 213, p. 173- 198, jan./mar. 2017.
Disponivel em: http://www12.senado.leg.br/ril/edicoes/54/213/
ril_v54_n213_p174. Acessado em: 25 de out. 2018.

TRINCA, Tatiane Pacanaro. O corpo-imagem na “cultura do
consumo’: uma andlise historico-social sobre a supremacia
da aparéncia no capitalismo avangado. Marilia, 2008. 154p.
Dissertagio de Mestrado. Universidade Estadual Paulista.
Faculdade de Filosofia e Ciéncias.

BIBLIOGRAFIAS SUGERIDAS

BERNARD, Michel. O corpo. Rio de Janeiro, RJ: Editora Apicuri,
1995.

BRASIL, Secretaria de Educagdo Fundamental. Parimetros
Curriculares Nacionais: Educagio Fisica / Secretaria de Educagédo

Fundamental - Brasilia, DF: MEC / SEE, 1997.

CASTRO, Eduardo Viveiros de. Metafisicas Canibais — Sdo Paulo,

SP: Editora Cosac Naify, 2015.

DANTAS, Estelio Henrique Martin. Pensando o corpo e o
movimento / organizado por Estélio H.M. Dantas - Rio de
Janeiro, RJ: Shape Editora, 1994.

FREIRE, Joao Batista. Educagio de corpo inteiro: teoria e pratica
de Educagdo Fisica- Sdo Paulo, SP: Editora Scipione, 2002.

FREIRE, José Carlos Serrano. Seja o professor que vocé gostaria
de ter — 42 ed. - Rio de Janeiro, RJ: Wak Editora, 2012.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a
prética educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

LE BOULCH, Jean. Educagdo psicomotora: psicocinética na
idade escolar/ Jean Le Boulch; trad. De Jeni Wolff - Porto Alegre,
RS: Artmed, 1997.

MARANHAOQO, Diva Nereida Marques Machado. Ensinar
brincando: a aprendizagem pode ser uma grande brincadeira — 42
ed. - Rio de Janeiro, RJ: Wak, 2007.

MATTOS, Mauro Gomes de. Educagdo Fisica Infantil-
construindo o movimento na escola — Sio Paulo, SP: Phorte
editora, 2008.

MINAS GERALIS, Secretaria de Estado de Educagdo de Minas
Gerais. CBC-Contetdos Basicos Comuns: Educagio Fisica,
Ensino Fundamental e Médio - Belo Horizonte, MG, 2005.
MOREIRA, Wagner Wey. Educacdo Fisica & Esportes:
perspectivas para o século XXI. Campinas, SP: Editora Papirus,
1992.

NANNI, Dionisia. Danga-Educagéo - Pré-escola a Universidade
- 42 ed. - Rio de Janeiro, R]: Sprint, 2001. Portaria 286, de 07 de

Julho de 2017. Disponivel em: http://pacto.mec .gov.br/imagem/
pdf/legislacdo/portaria mec 826

SIBILIA, Paula. O Homem Pds-Organico: Corpo, subjetividade e
tecnologias digitais.
Rio de janeiro, R]: Editora RelumeDumar4, 2002.

Net Dee, Documentédrio: Homem 2.0 - Um ser humano
melhorado, Franga, 2011.

Filme: Gattaca — Experiéncia Genética, EUA, Produ¢do: Danny
Devito, Stacey Sher, Michael Shamberg, 1997.

75


http://pacto.mec .gov.br/imagem/pdf/legislação/portaria_mec_826
http://pacto.mec .gov.br/imagem/pdf/legislação/portaria_mec_826

PREFEITURA DE

¥ CALDAS EDUCACAO




